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Аннотация

В методических рекомендациях представлена целостная система деятельности, направленная на реализацию идеи компетентностного подхода, на основании которого усвоение содержания обучения направлено на формирование предметных, метапредметных и личностных компетенций учащихся. Это, в свою очередь, указывает на востребованность и актуальность предлагаемой модели в контексте выполнения системой общего среднего образования Государственного заказа, связанного с созданием условий для обеспечения качественного образования.
В предлагаемых материалах изложены педагогические условия и механизмы, лежащие в основе процесса формирования метапредметных компетенций обучающихся на второй ступени общего среднего образования. Данная модель достигается через реализуемые в единстве педагогические условия: вовлечение учащихся в процесс личностного целеполагания деятельности; стимулирование активности и творчества учащихся посредством использования проблемно-диалоговых педагогических технологий; вовлечение в совместную деятельность; организацию рефлексивной деятельности учащихся.
Предложенные материалы можно использовать при организации образовательного процесса педагогам других учреждений образования, применять в своей деятельности  научно-методическое, психолого-педагогическое и организационно-методическое сопровождение данной модели в целях достижения метапредметных результатов, то есть таких способов действия, когда учащиеся могут принимать решения не только в рамках учебного процесса, но и в различных жизненных ситуациях, что требует от учащихся мобильности, креативности, способности применять свои знания на практике, умение мыслить нестандартно, то есть качеств, необходимых учащемуся в современном мире
Рекомендации адресованы методическим службам отделов образования, руководителям учреждений образования, преподавателям и студентам педагогических вузов, педагогам, которые стремятся использовать в своей практике деятельностный подход, при котором учащиеся демонстрируют умения применять полученные знания на практике, создавать самостоятельно продукт, качество которого будет свидетельствовать об уровне сформированности академических и метапредметных компетентностей.
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Введение

Актуальность модели формирования метапредметных компетенций у обучающихся на второй ступени общего среднего образования обусловлена рядом внешних и внутренних причин. 

Так, обновлены учебные программ по всем учебным предметам, изменено содержание общего среднего образования с учетом межпредметных связей и практико-ориетированной направленности.

Скорректированное содержание учебных программ основано на идеях компетентностного подхода, на основании которого усвоение содержания обучения направлено на формирование предметных, метапредметных и личностных компетенций учащихся. Внесенные изменения  содержатся в качестве комплексных характеристик, выражающих содержание задач. 

Изложенное выше указывает на востребованность и актуальность предлагаемой модели. Общество и государство в нынешней социокультурной ситуации ставят перед педагогами задачу обучения учащихся, прежде всего способам овладения новыми знаниями. Фундаментализация образования, и как следствие его качественность, детерминированы метапредметностью (как свойством содержания образования) и метапредметными компетенциями обучающихся (как образовательным результатом). 

Выбор учащихся второй ступени обучения, обозначенной в модели,  обусловлен  особенностями и общими закономерностями возраста, связанными с асинхронностью формирования различных личностных структур подростка.  В современной ситуации стремительных изменений общества (переход от индустриального к информационному) прослеживаются и значимые изменения личности современного подростка. Имеет место распространенное клиповое сознание и, как следствие, работа в режиме «многозадачности»; способность к поглощению большего объема информации в сочетании с отсутствием (недостатком) понимания. Как следствие должны измениться также  содержание и структура образования: на передний план выходят действие постановки учебной задачи и действие преобразования условий с целью поиска существенных отношений данного предмета. объективной потребностью общества в учащихся, обладающих высоким уровнем развития метапредметных компетенций, и реальным состоянием их сформированности у обучающихся;

Данная модель представляет собой систему целенаправленной, комплексной и последовательной педагогической деятельности по формированию метапредметных компетенций учащихся  на II ступени общего среднего образования.
В методических рекомендациях раскрыты теоретические основания данной модели и ее сущность, которая представляет собой формирование метапредметных компетенций учащихся второй ступени общего среднего образования, которое рассматривается в качестве результата и необходимого фактора, обуславливающего повышение качества образования и достигается через реализуемые в единстве педагогические условия: вовлечение учащихся в процесс личностного целеполагания деятельности; стимулирование активности и творчества учащихся посредством использования проблемно-диалоговых педагогических технологий; вовлечение в совместную деятельность; организацию рефлексивной деятельности учащихся. Приведен алгоритм введения инновации. Представлены образовательные результаты внедрения модели в практическую деятельность учреждений образования.
 Полученные результаты свидетельствуют о достижении цели инновационного проекта: выявление механизма формирования у обучающихся на второй ступени общего среднего образования метапредметных компетенций.

Глава 1. Научно-теоретические основания инновационной формирования метапредметных компетенций у обучающихся на второй ступени общего среднего образования
§1.1.Концептуальные положения

Подходы создания модели

Содержание представляемой модели выстраивается в русле метапредметного, компетентностного, технологического, исследовательского подходов. 

Первая теоретическая идея, которая взята за основу при разработке модели – идея наличия  деятельностных единиц содержания. Это означает, что в качестве содержания образования выступают «формы различных типов деятельности, в которых происходит усвоение материала» (Ю.В. Громыко). Суть этого теоретического положения заключается в том, что в отличие от традиционного образования, в ходе которого учащийся усваивает учебную информацию, в метапредметном – усваивается деятельность. При этом очень важно замечание Ю.В. Громыко о том, что деятельность превращается в содержание образования только при условии, когда она становится предметом рефлексии в ситуации учения – обучения. 

Деятельностное содержание требует изменение логики образовательного процесса. Принципиальное отличие последнего заключается в том, что она (логика) разворачивается не от предметных знаний и умений, а от мыслительных способностей, детерминирующих успешность усвоения предметных знаний и умений. При этом, как утверждает Э.С. Акопова, Е.Ю. Иванова, способности есть не «врожденные дары», а осваиваемые человеком культурные способы. Будучи «освобожденными» от предметного материала, на базе которого они формируются, освоенные культурные способы могут быть перенесены практически в любую адекватную ситуацию. Овладение универсальными учебными действиями обуславливает возможность усвоения учащимся новых знаний и умений. В связи с чем, умение учиться рассматривается как важнейший образовательный результат и ключевая компетенция личности.
Вторая теоретическая идея – идея значимости совместной деятельности учащегося и учителя на уроке.  На метапредметном уроке, как пишет Н.В. Громыко, «…сначала умеет делать учитель и это демонстрирует на уроке (заметьте, делать, а не говорить, не информировать), затем  в ходе определенного деятельностного взаимодействия с учителем учащийся осваивает то, что умеет педагог». В свете данной идеи генеральная цель образования – развитие личности обучающегося через освоение им универсальных способов познания и освоения мира.

Третья идея – идея рефлексивности процесса обучения. Метапредметы рассматриваются как средство формирования рефлексивного мышления у обучающихся. Природа «мета-» предполагает («несет») идею рефлексивности по отношению к предметности. Эта идея связана с необходимостью включения в состав метапредметного результата общеучебного, универсально-логического, коммуникативного и регулятивного компонентов.  Первый из них предполагает, что учащийся владеет знаково-символическими действиями (в том числе связанными моделированием), умеет структурировать знания; у него наличествует умение осознанно и произвольно строить речевое высказывание (как устное, так и письменное); умение осуществить выбор наиболее рационального способа решения задачи,  отрефлексировать способ и условие действия, оценить процесс и результат деятельности, извлекать не​обходимую информацию из разно жанровых текстов, вычленять основную и второстепенную информацию. Состав универсально-логического компонента определяется исходя из «набора» обще логических методов, а именно анализа, синтеза, сравнения, классификации, а также установление причинно-следственных связей. Кроме этого в универсально-логический компонент включены умения устанавливать причинно-следственные связи, строить доказательство, конструировать логическую цепочку рассуждений, формулировать проблемы, выдвигать предположения и обосновывать их, находить способы решения проблем, достраивать недостающие компоненты. Третий - коммуникативный компонент предусматривает умения, позволяющие человеку ставить и решать различные коммуникативные задачи, связанные с выявлением цели коммуникации, оценкой ситуации в которой она будет протекать, «зондированием» намерений партнера по общению, выбором оптимальной коммуникативной стратегии. Регулятивный компонент «отвечает» за организацию учебной деятельности и включает умения целеполагания, прогнозирования, планирования, контроля и коррекции.

Четвертая идея – идея выстраивания метапредметов вокруг мыследеятельностных организованностей, к числу которых принадлежат знак, схема, задача, проблема. Выделение именно этих организованностей объясняется Ю.В. Громыко тем, что они являются способом соорганизации мышления и действия. Каждая из них существует как в мышлении, так и в действии и за счет этого обеспечивается их связь.

Исследователями школы Т.И. Шамовой – С.Г. Воровщикова вводится ряд понятий: «учебно-познавательная компетентность» - «ключевые общеучебные компетентности» - «межпредметные компетентности» - «предметные компетентности». Эти понятия используются как отправные. Вводимые при их рассмотрении различения используются для уточнения сущностных характеристик метапредметных компетенций. Особое внимание анцентировалось на модели содержания учебно-познавательной компетентности школьника, выявленная специфика деятельностного компонента метапредметного содержания, заданного через учебно-управленческие, учебно-информационные и учебно-логические умения. 

Второй методологический подход, положенный в основу создания предлагаемой модели – компетентностный. В рамках этого подхода имеют место терминологические различения: «компетенция» и «компетентность». Компетенцию обучающегося рассматривают как его интегрированную характеристику, формируемую и демонстрируемую (проявляющуюся) в деятельности и основанную на его знаниях, умениях, навыках, мотивации, что потенциально обуславливает успешность решения им поставленных задач. Основные идеи компетентностного подхода, которые использованы при разработке проекта представлены в трудах белорусских (А.И. Жук, О.Л. Жук, Н.И. Запрудский, И.И. Казимирская, Н.Н. Кошель, Л.Г. Тарусова, А.В. Торхова, В.Н. Шашок) и зарубежных ученых (О.В. Акулова, Е.С. Заир-Бек, И.А. Зимняя, Е.В. Пискунова, А.П. Тряпицына). 

Третий подход, составляющий методологический фундамент проекта – технологический.  Технологический подход (Н.И. Запрудский, И.И. Казимирская, М.В. Кларин, С.В. Кривых, Г.К. Селевко, Н.Н. Суртаева, А.В. Торхова, И.И. Цыркун), задает сущностные характеристики пониманию феномена «педагогическая технология», специфику проектирования, отбора и реализации педагогических технологий в образовательной практике. 

Важной идеей, которая нашла отражение в проекте является идея, сформулированная Н.Н. Суртаевой о полагании педагогической технологии в качестве методологической основы методики и возможности «переведения процесса обучения на путь его предварительного проектирования с последующим воспроизведением». В предлагаемом проекте феномен «педагогическая технология» фигурирует разнопланово, что предполагает его рассмотрение в аспекте научно-теоретическом (как процессуальной части дидактической системы (М. Чошанов)), процессуально-моделирующем (как продуманной во всех деталях модели совместной деятельности педагога и обучающегося (В.М. Монахов)), процессуально-действенном (как последовательной взаимосвязанной системы действий педагога, направленных на решение педагогических задач (В.А. Сластенин)), инструментальном (М.В. Кларин), процессуальное-описательном (описание процесса достижения планируемых результатов обучения (И.П. Волков). Последний приобретает особое значение при решении задачи, связанной с разработкой методических рекомендаций, которые планируется представить как технологическое описание процесса формирования метапредметных компетенций.

Особое место в комплексе технологий, которые планируется использовать в процессе реализации проекта, занимают информационно-компьютерные технологии. Это связано с тем, что информационно-компьютерная компетентность, выступающая и как условие и как результат эффективного использования информационно-компьютерных технологий в образовательном процессе, занимает определенное место и несет особую функциональную нагрузку в системе метапредметных компетенций. Этот факт был нами выявлен в ходе проведения корреляционного анализа и нашел отражение в монографии «Подготовка будущего учителя естествознания к формирования информационно-компьютерной грамотности старшеклассников» (Витебск: Издательство Витебского гос. ун-та, 2003). 

Четвертый подход, составляющий методологическую основу проекта – исследовательский. Значимость использования теоретических идей, аккумулированных в нем, обусловлена необходимостью в процессе образования создать условия для активного познания мира обучающимися, использования и преобразования субъектного опыта, организации диалога, самостоятельного поиска ответов на вопросы. Исследовательские компетентности могут быть рассмотрены как вид метапредметных компетенций, ибо связаны с эффективным применением универсальных способов познания окружающего мира. Научным консультантом проекта была проведена целенаправленная работа по выявлению сущности и структуры исследовательской компетентности и исследовательской культуры. Данная научно-исследовательская работа проводилась по заданию научно-методического учреждения «Национальный институт образования» Министерства образования Республики Беларусь 7.02 «Разработать социально-философские и психолого-педагогические основы развития культуры личности в системе непрерывного математического и естественнонаучного образования»  (государственный регистрационный номер 20062647) (Этап 5. Разработка научно-методических рекомендаций по развитию культуры личности на различных этапах онтогенеза в системе непрерывного математического и естественнонаучного образования (для авторов-разработчиков педагогических технологий, средств обучения, диагностических материалов, учебно-методических комплексов): социально-философский и психолого-педагогический аспекты») в рамках ГКПНИ «Экономика и общество» на 2006 – 2010 годы (подпрограмма «Образование»). 
Основные теоретические идеи, положенные в основу исследовательского обучения и формирования исследовательской культуры нашли отражение в разработанных методических материалах Гелясина, Е.В. Педагогические основы формирования исследовательской культуры школьников. – Витебск: ГУО «ВОИРО», 2011. – 59 с. 
Также в основу проекта положены антропологические основы психолого-педагогического сопровождения подростков в образовательном процессе (Е.И. Исаев, В.И. Слободчиков). А так как важнейшим видом деятельности этого возраста является общение, то диалогическая модель коммуникации Т.М. Дридзе определяет особенности образовательного процесса, направленного на формирование коммуникативных компетенций. Понимание последних как опыта ориентирования в коммуникационных процессах, адекватного понимания другого (автора текста, собеседника, педагога, одноклассника), самоопределения и противодействия манипулятивным воздействиям в условиях «информационных войн и двойных стандартов» (Т.З. Адамьянц: научные результаты полученные в ходе реализации проекта РФФИ «Качественные индикаторы процессов самоорганизации и самоопределения в социуме», № 11-06-00503-а).
Содержание, структура и особенности формирования метапредметных компетенций обучающихся определены в проектировании универсальных учебных действий в условиях обучения на второй ступени общего среднего образования (А.Г. Асмолов, Г.В. Бурменская, И.А. Володарская,О.А. Карабанова, С.В. Молчанов, Н.Г. Салмина).
§1.2.Сущность инновационной модели
Содержательно-процессуальная специфика модели детерминируется сущностью и содержанием метапредметных компетенций с одной стороны и особенностями подросткового возраста с другой.

То есть ученик мыслится как носитель компетенций, обладатель опыта действования в конкретных ситуациях. Такое понимание демонстрирует органичную связь компетентностного и личностно-ориентированного подходов. Последний в контексте нашего проекта предполагает признание ученика основным субъектом процесса обучения, необходимость создания условий для его индивидуального развития, формирования метапредметных компетенций, освоения им различных способов и форм взаимодействия с другими участниками образовательного процесса, интеграцию обучения, воспитания и развития личности. 
В модели метапредметные компетенции являются средствами и инструментами, определяющими общее направление и способы решения познавательных проблем. Метапредметные компетенции школьников выступают как интегративная совокупность личностно-осмысленных знаний, умений, ценностных установок, позволяющих обучаемым эффективно осуществлять самоуправляемую деятельность по решению учебно-познавательных проблем, которая сопровождается овладением необходимыми для этого знаниями и умениями по поиску, переработке, сохранению и использованию информации. В структуре метапредметных компетенций считаем целесообразным выделить пять компонентов, наличие которых характеризуется:

а) готовностью к проявлению в деятельности (мотивационный компонент),

б) знанием средств, способов, алгоритмов выполнения действий (содержательный компонент),

в) опытом реализации на практике имеющихся знаний и умений (процессуальный компонент),

г) ценностно-смысловым отношением к метапередметной подготовленности (аксиологический компонент),

д) эмоционально-волевой регуляцией проявления компетенций в конкретной ситуации (эмоционально-волевой компонент).

В модели выделено восемь видов метапредеметных компетенций, которые в свою очередь также являются системами: 

1)учебно-управленческие,

2)универсально-логические,

3)коммуникативные,

4)информационные,

5)исследовательские,

6)теоретико-онтологические,

7)технико-технологические, 

8)гносеологические.

Учебно-управленческие компетенции – компетенции, обеспечивающие эффективность управления обучающимся собственной учебной деятельностью, то есть обеспечивающие грамотное целеполагание, анализ, прогнозирование, планирование, организацию, осуществление, коррекцию, контроль и оценку своей учебной деятельности.

Универсально-логические компетенции – компетенции, обуславливающие успешность осуществления человеком логических действий и дающие ему возможность «правильно мыслить», т.е. формулировать и излагать свои мысли ясно и непротиворечиво. В основе универсально-логических компетенций лежат освоенные обучающимся приемы логического мышления (сравнение, анализ, синтез, обобщение и. другие). 

Коммуникативные компетенции -  компетенции, позволяющие грамотно ставить и эффективно решать определенные типа коммуникативных задачи, что по Л.А. Петровской подразумевает сформированность умений определять цели коммуникации, оценивать ситуацию, учитывать намерения и способы коммуникации партнера, выбирать адекватные стратегии коммуникации, быть готовым к осмысленному изменению собственного речевого поведения.

Информационные компетенции – компетенции, обуславливающие подготовленность личности к работе с информацией, представленной в различных видах и зафиксированной в различных источниках, что позволяет эффективно решать поставленные учебно-познавательные и практические задачи. Информационная компетенция в условиях информационного общества задает систему координат образованию, призванному обеспечить необходимый и достаточный уровень готовности выпускника школы использовать информацию как объект труда, а информационные технологии как средство труда. Информационная компетенция включает технико-технологический, алгоритмический, поисковый, проектно-конструкторский, автодидактический, коммуникативный, аксиологический и творческий компоненты.
Исследовательские компетенции – особый вид метапредметных компетенций, функционально представляющие собой меру и способ творческой самореализации личности в учебно-исследовательской деятельности, направленной на познание окружающей действительности, способов ее преобразования и самопознание. Исследовательская компетенция личности функционирует с одной стороны как способ распредмечивания объектов окружающего мира, наделения их смыслами, языкового выражения этих смыслов, а с другой стороны – как средство опредмечивания интеллектуально-образного мира личности через осуществляемую исследовательскую деятельность. Исследовательская компетенция включает технико-технологический, методологический, информационный, аксиологический, личностный, коммуникативный, творческий, и рефлексивный компоненты.
Теоретико-онтологические компетенции – компетенции, связанные с использованием научного знания, существующего в различных формах, как средства мышления и как инструмента решения познавательных и практических задач. Процессуальная составляющая теоретико-онтологической компетенции аккумулирует умения работать, т.е. получать и использовать научные факты, научные понятия, научные законы (закономерности), научные теории (концепции).

Технико-технологические (политехнические) компетенции – компетенции, имеющие «синтетическую» природу. Первая составляющая компетенции («технико-») – техническая компетенция – касается понимания человеком техники как всей совокупности средств, используемых в человеческой деятельности, создаваемой и применяемой для осуществления производственных процессов и обслуживания непроизводственной сферы. Технологическая компетентность (вторая составляющая) связана: а) с представлениями о технологии как науке о производстве, б) с пониманием технологии как последовательности строго регламентированных действий, гарантирующих достижение запланированного результата, в) с осознанием необходимости выстраивания деятельности на технологической основе; г) с убежденностью о необходимости соблюдения технологической дисциплины, г) с представлениями о видах технологий (информационные, компьютерные, когнитивные, коммуникативные, социальные и др.) и характере современных технологий (безотходные, энерго-эффективные, экологически-безопасные, интеллектуалоемкие).     

Гносеологические компетенции – компетенции в области освоения опыта человечества, зафиксированного в научных знаниях (отраженных в содержании образования) и в сфере производства нового знания (которое может быть получено в ходе выполнения исследовательских проектов).   

Перечисленные виды метапредметных компетенций имеют зоны интеграции в силу чего отдельные умения, входящие в их состав одновременно могут быть отнесены как к одному, так и другому виду компетентности. Например, рефлексивные умения одновременно «принадлежат» к учебно-управленческим, коммуникативным,  информационным и исследовательским.

Анализ сущностных характеристик и функциональных особенностей метапредметных компетенций дает основание рассматривать их как инструментальную основу для успешного овладения содержанием учебных предметов. 

Процесс формирования метапредметных компетенций – это не отдельно реализуемое направление, а органично встраиваиваемое в процесс освоения обучающимися различных предметных областей. При этом важным моментом, определяющим особенности и условий эффективного функционирования модели, является понимание того, что с одной стороны метапредметные компетенции являются основой для формирования разнопредметных академических компетенций, а с другой – при освоении предметных областей идет совершенствование и «насыщение» конкретным содержанием метапредметных компетенций. 

В основе практической реализации модели лежит метапредметный компонент содержания образования, осваиваемый в условиях изучения учебных предметов. При этом важно замечание о том, что метапредметный компонент органически связан с предметным (в реальной образовательной практике метапредмет не может существовать автономно и в отрыве от предметного). Метапредметность – это не «довесок», а средство перевода содержания на качественно новый уровень. Механизмом при этом выступает методологизация содержания образования, а результатом – обеспечение его фундаментальности с одной стороны и опережающего характера с другой. Названные свойства являются сущностными характеристиками феномена «качественное современное образование». 

Центральным компонентом модели метапредметного содержания образования является феноменологический компонент, включающий объекты, явления, процессы. При выборе такого месторасположения данного компонента в модели мы исходили из положения об имманентности фундаментального образования фундаментальной науке (В.Г. Кинелев) и понимания науки как системы достоверных знаний о функционировании и развитии объектов (А.И. Ракитов).  Рассматривая явление в его общефилософском смысле, т.е. как эмпирически констатируемую форму проявления сущности, в процессе реализации модели должно быть осуществлено соотнесение этого понятия с областью действительности, задаваемой учебными предметами изучаемыми на повышенном уровне в условиях профильного обучения. Например, осваивая содержание курса биологии, ученик будет изучать биологические объекты,  явления и процессы, физики – физические объекты, явления и процессы, истории – исторические феномены (события, процессы, персоналии) и т.д.

Содержательный компонент модели формирования метапредметных компетенций учащихся на второй ступени обучения устроен по концентрическому принципу. В модели компоненты объединены в три концентра, располагающиеся вокруг феноменологического компонента –  «объекты, явления, процессы».

Первый концентр – теоретико-онтологический – включает: 1)научные факты, 2)научные понятия, 3)научные законы и закономерности, 4)научные теории и концепции. 

Второй концентр – технико-технологический объединяет 1)средства, 2)методы, 3)технологии. 

Третий концентр –  гносеологический – охватывает четыре компонента: 1) вопросы, 2) задачи, 3) проблемы, 4) схемы и модели.
Первым из этих компонентов является научный факт. Он собой особую форму (способ существования) научного знания, в которой фиксируется некоторое конкретное познанное явление, процесс или событие.

Вторым компонентом в рассматриваемом концентре является научное понятие. Определение научных понятий есть необходимый компонент познания объектов реальности. Научное понятие представляет собой целостную совокупность суждений о некотором объекте, ядром которого являются суждения о наиболее общих и существенных признаках объекта. В процессе организации изучения обучающимися компонента метапредметного содержания «Научные понятия» пристальное внимание необходимо уделить формированию представлений о логической структуре определения понятия, умений оценивать корректность формулировок предложенных определений понятий, «оформлению» системы понятий по изучаемой теме и курсу в целом, освоению практики использования понятий для решения поставленных задач.

Научные законы и закономерности – третий компонент теоретико-онтологического концентра метапредметного содержания, выстраиваемого вокруг компонента «объекты, явления, процессы». Посредством научных законов фиксируются существенные общие связи между объектами и явлениями окружающей действительности. Знание законов дает возможность объяснить причины и направление протекания различных процессов, сознательно управлять ими, выстраивая целесообразную деятельность. Наряду с законами в состав рассматриваемого компонента включены закономерности, представляющие собой абстрактно-односторонний момент закона.  

Общеизвестно, что правильно понять роль и значение конкретного закона можно лишь в рамках определенной научной теории. В этой связи целесообразно включение в структуру теоретико-онтологического концентра метапредметного содержания компонента «научные теории и концепции». В самом общем виде теория есть система научного знания, описывающая и объясняющая некоторую совокупность явлений и сводящая открытые в данной области закономерные связи к единому объединяющему началу. 

Второй концентр – технико-технологический – объединяет метапредметные компоненты «метод», «средства», «технологии». Необходимость включения метода в состав компонентов метапредметного содержания объясняется функциями, которые они выполняют в познании реальности, в учебно-познавательной и будущей профессиональной деятельности. Владение обучающимся методом обеспечивает ему возможность эффективной организации и регулирования процесса познания и практической деятельности. Метод не может рассматриваться изолировано от средств, применяемых в ходе его использования. Метод всегда предусматривает осредствление. Средство – это идеальный или материальный объект, используемый человеком для реализации своих замыслов. Специфическая система средств, создаваемых людьми для удовлетворения своих различных потребностей, исторически эволюционирующая и позволяющая решать цивилизационные задачи, именуется техникой. В содержании образования должен найти отражение материал о новейших технических достижениях человечества, научных основах функционирования и эксплуатации технических устройств (машин, механизмов, аппаратуры, инструментов) и сферах применения в повседневной и будущей профессиональной деятельности. 

С техникой тесно связана технология, понимая традиционно как совокупность используемых в промышленности приемов получения, обработки (переработки) сырья, материалов, изделий. В более широком смысле технология понимается как феномен, связанный с цивилизационными достижениями человечества. Поэтому в содержание образования необходимо включить материал, «увязывающий» изучаемые научные факты, понятия, законы, теории со сложной реальностью, функционально обеспечивающей научно-технический прогресс – современными технологиями. При этом отбираемый материал должен способствовать формированию у обучающихся преставлений о технологиях как специфическом феномене, видах технологий, применяемых в различных сферах, их научных основах, а процесс освоения метапредметного компонента содержания «технологии» должен предполагать включение обучающихся в практическую деятельность по освоению современных технологий.

В гносеологический концентр, как отмечалось выше, включены четыре компонента: 1) вопросы, 2) задачи, 3) проблемы, 4) схемы и модели. 

Специфика вопроса как особого рода метапредметной организованности определяется его сущностными характеристиками как логико-смысловой конструкции, формы фиксации «разрыва» между знанием и незнанием и языкового выражения, отражающего стремление к снятию неопределенности. Как отмечает В.Ф. Берков, в отличие от высказываний, закрепляющих знание, вопросы связаны с его недостаточностью или неточностью. Поскольку грамотный вопрос обуславливает целенаправленное движение от незнания к знанию, то умение точно и конкретно его сформулировать является предпосылкой эффективного процесса познания.  
Вторым компонентом гносеологического концентра метапредметного содержания выступают задачи. В контексте нашего изложения принципиальное значение имеет дифференциация понятий «учебная задача», «конкретно-практическая задача», «творческая задача». Все названные выше виды задач находят отражение в описываемом метапредментном компоненте.

Вслед за А.Н. Леонтьевым, В.В. Петуховым, В.Ф. Спиридоновым будем понимать мыслительную задачу как цель, поставленную в определенных условиях, препятствующих ее непосредственному достижению. Учебную задачу рассматриваем как задачу, направленную на нахождение общего способа решения для определенного класса задач (Л.В. Занков), конкретно-практическую задачу – как связанную с отработкой учащимися уже сформированных умений, т.е. ориентированную на использование «знаний в действии», а творческую задачу – как задачу, не имеющую однозначного решения, предусматривающую вовлечение учеников в творческую деятельность, требующую использования эвристических и креативных методов. Условием эффективного освоения компонента метапредметного содержания «Задачи» является включение обучаемых в решение задач различных видов: а) на нахождение, б) на доказательство, в) на преобразование, г) на систематизацию, д) на выведение структуры, е) на оценку дедуктивных аргументов. Следует заметить, что в ходе освоения компонента метапредметного содержания «Задачи» ученики вовлекаются как в процесс решения дифференцированных по уровню сложности задач, так и в процесс их самостоятельного составления.  Последнее способствует формированию важной черты инновационного мышления, позволяющей человеку заметить непривычное в привычном, взглянуть на известное с новой точки зрения, увидеть задачу в повседневной жизни и сформулировать ее.  

Третий компонент гносеологического концентра метапредметного содержания – «Проблема». Проблема мыслится как осознанное затруднение человека в его деятельности. Ситуация, в которой человек осознал наличие такого рода затруднения, называется проблемной. В образовательной практике используют понятия «учебная проблема» и «учебная проблемная ситуация». Последняя возникает в условиях, когда учащийся принимает задачу, пытается ее решить, но чувствует недостаточность прежних знаний. В психологической (А.М. Матюшкин) и педагогической теории (В.И. Загвязинский, И.Я. Лернер, М.И. Махмутов) всесторонне рассмотрен вопрос организации работы учащихся на уроке с учебными проблемами, выявлен потенциал этой работы в формировании таких важных качеств личности как самостоятельность, настойчивость, креативность. 
Опираясь на научные концепции, предложенные назваными авторами и вписывая компонент «Проблема» в структуру метапредметного содержания, считаем необходимым при организации учебного процесса учитывать: 

· во-первых, сущность и структуру учебной проблемы: известное, неизвестное, противоречие, познавательный мотив, субъектный опыт ученика; 

· во-вторых, виды учебных проблем, дифференцированных по природе неизвестного, сущности противоречия, способам создания проблемных ситуаций, охвату учебного содержания (ситуационная, тематическая, комплексная, сквозная); 

· в-третьих, наиболее значимые факторы, детерминирующие сложность учебных проблем (состав условия, состав решения, «расстояние от вопроса до ответа»); 

· в-четвертых, различные степени включенности обучаемых в самостоятельное решение учебной проблемы и связанную с этим специфику взаимодействия субъектов образовательного процесса. 

Включение в метапредметное содержание компонента «Проблема» способствует формированию у обучаемых чувствительности к проблемам, умения их формулировать, адекватно используя понятийно-терминологический и логический аппарат, умений анализировать проблемы, строить гипотезы, определять степень их состоятельности, выбирать способы проверки, конструировать программу доказательства гипотезы, осуществлять проверку, формулировать выводы. 

В качестве четвертого компонента метапредметного содержания определены модели и схемы. Названный компонент теснейшим образом связан с ранее рассмотренными. Конструируя данный компонент содержания образования, который планируется реализовать в условиях профильной школы, опираемся на онтологическую конструкцию, предложенную Ю.В. Громыко и Н.В. Громыко. Деятельностное воплощение  данной конструкции предполагает наличие трех слоев: 1) коммуникации, 2) мышления, 3) действия. В каждом из них схема как компонент содержания приобретает специфическую функциональную нагрузку: а) как средство обеспечения понимания; б) средство организации мышления (Г.П. Щедровицикй, О.С. Анисимов) и его развития; в) средства построения, осуществления, совершенствования действия, основа для создания эталона и впоследствии выработки индивидуального стиля учения и практического действования. 
Обогащение содержания образования метапредметным компонентом обуславливает особенности организации процесса его усвоения и процесса преподавания. Исследования Гуровой Л.Л. показали, что овладение школьниками логическими приемами мышления предусматривает неоднократное использование ими осваиваемых приемов в деятельности с опорой на эталон их правильного выполнения. В этой связи в процессе обучения, который направлен на формирование метапредметных компетентностей  (вне зависимости от доминирующей на уроке образовательной технологии), следует придерживаться ниже следующего алгоритма:

1. Формирование у учащихся потребности в рационализации мыслительной деятельности (Менчинская Н.А., Талызина Н.Ф.)

2. Усвоение правил в соответствии с которыми осуществляется та или иная операция (формирование ориентировочной основы)

3. Организация деятельности в соответствии с правилами.

4. Осуществления учеником самоконтроля.

Условием эффективного внедрения предложенной модели является комплекс дидактических средств, в который входят: дифференцированные задания для учащихся, набор проблемных ситуаций, которые будут создаваться на уроке, комплект задач, образцов их решения, маршрутные листы, опорные конспекты, карточки – ориентировочные основы, карточки-опоры, логико-смысловые схемы учебного материала, банк интеллект-карт (в то числе электронных), интерактивные электронные карточки-инструкции, памятки для учащихся, электронные средства контроля, подборка учебных, художественных, технических, научных и научно-популярных текстов, исторических и нормативно-правовых документов, видеоролики, мультимедийные презентации, образовательные форумы, гостевые книги, видеоконференции, электронные задачники, справочники, тематические словари с открытой возможностью их дополнения обучающимися. 

Модель формирования метапредметных компетенций у учащихся на 2 ступени общего среднего образования представлена на рисунке 1.
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Рис.1 Модель формирования метапредметных компетенций у учащихся на 2 ступени общего среднего образования


Большое значение при формировании метапредметных компетентностей отводится включению учащихся в деятельность по самоконтролю и самооценке. Для этого ученика знакомят с алгоритмом самооценки и способствуют усвоению умений, пользуясь этим алгоритмом, планомерно осуществлять самоанализ проделанной
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Глава 2 Условия и механизмы эффективности внедрения инновации

§2.1. Выявленные условия эффективности внедрения инновации


В процессе теоретического исследования и инновационной деятельности по внедрению данной модели в учреждения общего среднего образования был выявлен ряд условий, при которых повышается эффективность модели формирования метапредметных компетенций у обучающихся на второй ступени общего среднего образования:

· организационная и ознакомительная  работа через различные формы деятельности: инструктивно-методические совещания, консультации, педсовет, индивидуальные собеседования и др.;

· педагогические исследования педагогов - участников инновационной группы, имеющие тесную связь с решаемыми задачами инновационной модели; 

· ежегодная разработка и утверждение календарных планов инновационной деятельности школы и каждого участника инновационной группы, на основе структурно-функционального подхода в управлении инновационным процессом;
· достаточный кадровый потенциал, организация повышения квалификации педагогов, задействованных в реализации инновационной модели;
· ресурсы школьного информационного пространства, сформированные на основе современной технической базы, которая постоянно обновляется или модернизируется;
· наличие необходимого оборудования, учебно-методической литературы, современные программные продукты для обеспечения эффективной деятельности педагогов;

· организация работы постоянно действующего семинара-практикума «Формирование метапредметных компетенций» с целью организации методического сопровождения теоретической и практической деятельности педагогов, работа консультационного пункта «Спрашивайте – отвечаем»;
· проведение практических занятий по анализу эффективности инновационной деятельности согласно критериям и показателям проекта;
· психолого-педагогическое сопровождение инновационной деятельности, которое осуществляется с целью обеспечения психологической поддержки инновационной деятельности и развития психологической готовности педагога к инновационной деятельности. 
§2.2. Алгоритм внедрения инновации

Последовательность внедрения модели формирования метапредметных компетенций у обучающихся на второй ступени общего среднего образования даны в следующем алгоритме:

1. Планово-прогностический этап
- определение основной  идеи и направлений проекта;
- подготовка списка и изучение литературы;

-изучение трудов учёных.
2. Мотивационно-диагностический этап

- созданите творческой группы;
- определение уровня подготовленности учащихся;

- психолого-педагогическое наблюдение педагогов.
3.Проектировочныйэтап

- разработка организационной структуры управления проектом;
- разработка необходимых программ;
- определение принципов организации работы;

- планирование педагогических исследований педагогов.
4.Компетентностно-формирующий этап 

- организация серии занятий с педагогами по вопросам внедрения метапредметного подхода в образовательный процесс;

- организация групповых и индивидивидуальных занятий с педагогом –психологом;
- организация постоянно действующего семинара “исследовательская деятельность педагога”, консультационного пункта.

5. Ресурсно-комплектующий этап

- создание необходимой планово-организационной документации для организации работы модели;

- комплектация учреждения образования оборудованием, необходимым для реализации образовательной и исследовательской деятельности в целях формирования метапредметных компетенций, для внедрения деятельностной технологии; 

6.Реализационно-деятельностный этап

- организация консультативной деятельности в области апробации и внедрения инноваций; 

- придание эффективности учебным занятиям путем их переориентации не от предметных знаний и умений, а от мыслительных способностей учащихся, детерминирующих успешность усвоения предметных знаний и умений;
- разработка дидактического обеспечения, которое использовалось в качестве доминирующих  контролирующих средств, выполняя которые учащийся должен продемонстрировать умения применять полученные знания на практике;

- управленческая деятельность по реализации модели.

7.Рефлексивно-коррекционный этап

- диагностика и обеспечение мониторинга:
· дидактического (наблюдение за различными сторонами учебного процесса (по четвертям);
· медицинского (наблюдение за динамикой здоровья учащихся);
· психолого-педагогического – наблюдение за развитием индивидуальной характеристики деятельности и особенностей, уровень креативности, интеллект, развития  личностоной и ситуативной тревожности, тип профессиональной направленности. 

8. Аналитико-обобщающий этап
- анализ деятельности педагогов – участников инновационной деятельности с целью определения личностно-этических качеств, условий мотивации на реализацию инновационного потенциала;

- определение динамики, составление индивидуальной программы собственного  професссионального развития.

§2.3. Мониторинг процесса и результатов инновационной деятельности

Для оценки эффективности процесса и результатов инновационной деятельности по внедрению модели определены следующие критерии и показатели, которые были продиагностированы с целью выявления уровня сформированности данных критериев по итогам инновационной деятельности. Таблица 1.

Таблица 1. Критерии и показатели эффективности инновационной работы
	Критерии
	Показатели
	Диагностическое 

обеспечение. 

Источник

	Повышение уровня сформированности учебно-управленческих компетенций
	1) умение грамотно формулировать цели (реалистичные, операциональные, репрезентативные, преемственные, характеризующиеся пространственно-временной определенностью),

2) способность определить смысл достижения цели (осуществить переход от значения к личностному смыслу),

3) умение сформулировать задачи на основе соотнесения цели с условиями ее достижения,

4) умение расставить приоритеты,

5) мотивационная готовность к достижению цели,

6) умение проанализировать ситуацию на предмет соотнесения желаемого и действительного, адекватно оценив имеющиеся для достижения цели ресурсы (временные, интеллектуальные, знаниевые, информационные, материально-технические, иные),

7) умение спрогнозировать варианты развития событий, 

8) умение спланировать деятельность по решению поставленных задач, определив последовательность действий,

9) умение предложить различные способы решения задач,

10) умение определить необходимое материальное оснащение для реализации выбранного способа,

11) умение отобрать среди предложенных вариантов наиболее рациональные способы их решения,

12) умение распределить рабочее время,

13) умение организовать свою деятельность, осуществлять ее волевую регуляцию, корректировать в соответствии с эталоном,

14) умение описать полученный результат, сличить его с эталоном, осуществить контроль степени достижения поставленной цели, 

15) умение дать адекватную оценку полученному результату, надежности и эффективности используемых способов 
	Как проектировать универсальные учебные действия в начальной школе: от действия к мысли: пособие для учителя /А.Г. Асмолов, Г.В. Бурменская, И.А. Володарская; под ред. А.Г. Асмолова. - М.: Просвещение, 2008. - 151 с.) 

Развитие учебно-познавательной компетентности учащихся: опыт проектирования внутришкольной системы учебно-методического и управленческого сопровождения /С.Г. Воровщиков, Т.И. Шамова, М.М. Новожилова, Е.В. Орлова. – М.: «5 за знания», 2009. – 304 с.


	Повышение уровня сформированности универсально-логических компетенций
	1) умение безошибочно и продуктивно осуществлять выделение главного и второстепенного, существенного и несущественного, общего и единичного, 

2) умение использовать в учебной работе сравнение, анализ, синтез, сериацию, группировку, классификацию,

3) умение обобщать, формулировать выводы, строить доказательство, подводить под понятие,

4) выстраивать умозаключения по аналогии, экстраполировать (переносить известные способы в новые условия),

5) использовать дедукцию и индукцию,   

6) способность самостоятельно формулировать свои мысли и ясно их излагать,

7) способность выдвигать собственные версии «в общем пространстве работы» и аргументировать их состоятельность,

8) логически непротиворечиво рассуждать, восстанавливать логику рассуждения другого человека,

9) умение работать с собственной и чужой ошибкой: находить и исправлять допущенную ошибку как в своих рассуждениях, так и рассуждениях другого человека, умение признать ошибку,

10) умение доказательно обосновать занимаемую позицию, высказанную точку зрения, аргументировано опровергнуть мнение, с которым не согласен, даже если его высказывает большинство,

11) умение находить компромиссное решение, разрешать конфликты, предметом которых являются различные взгляды на один и тот же предмет, несовпадающие мнения,

12) способность понимать поставленные вопросы, выявлять суть предложенного задания;

13) критичность, проявляющаяся в отношении к заданиям, высказанным идеям и версиям;

14) способность удерживать цель на уроке, владение способами заучивания, выстраивания собственного отношения к происходящему на уроке и нахождение смысла;

15) способность определять рамки выполнения задания в вариативно заданных условиях, при отсутствии эталона результата, снятии ограничений в выборе способа, материалов, инструментов, порядка выполнения действий;

16) способность выработать критерии правильного выполнения задания и оценить по ним полученный результат
	Глазунова, О.И. Лонгитюдное исследование детского развития в школе мыследеятельностной педагогики /О.И. Глазунова // Психологическая наука и образование. – 2006. - № 1. – С. 30 – 41.

Как проектировать универсальные учебные действия в начальной школе: от действия к мысли: пособие для учителя /А.Г. Асмолов, Г.В. Бурменская, И.А. Володарская; под ред. А.Г. Асмолова. - М.: Просвещение, 2008. - 151 с.) 

Мониторинг индивидуального прогресса учебных действий школьников /Под ред. П.Г. Нежнова, Б.И. Хасана, Б.Д. Эльконина. – Красноярск: Печатный центр КПД, 2006. – 132 с.

Талызина, Н.Ф. Формирование познавательной деятельности учащихся /Н.Ф. Талызина. – М.: Знание, 1983. – 96 с.



	Повышение уровня сформированности коммуникативных компетенций
	Умение ставить и решать определенные типы коммуникативных задач: определять цели коммуникации, оценивать ситуацию, учитывать намерения и способы коммуникации партнера (партнеров), выбирать адекватные стратегии коммуникации, быть готовым к осмысленному изменению собственного речевого поведения:
· умение слушать и слышать друг другого человека, 

· умение точно выражать свои мысли в соответствии с задачами и условиями коммуникации, 

· умение адекватно использовать речевые средства, 
· умение представлять информацию в письменной и устной форме; 

· интересоваться мнением другого человека, 

· понимать возможность существования разных точек зрения,

· умение вступать в диалог, коллективно обсуждать вопросы,

· планировать и организовывать сотрудничество с другими людьми (в группе сверстников, с учителем),

· уважительное отношение к партнерам,

· умение выстраивать рабочие отношения,

· готовность оказывать помощь (принимать помощь) и эмоциональную поддержку,

· способность к эмпатии, установлению доверительных отношений, 

· выстраивать взаимодействие в соответствии с морально-этическими нормам
	Как проектировать универсальные учебные действия в начальной школе: от действия к мысли: пособие для учителя /А.Г. Асмолов, Г.В. Бурменская, И.А. Володарская; под ред. А.Г. Асмолова. - М.: Просвещение, 2008. - 151 с.) 

Фетискин, Н. П.    Социально-психологическая диагностика развития личности и малых групп /Н.П. Фетискин, В.В. Козлов, Г.М. Мануйлов. – М.: Изд-во Института Психотерапии, 2002. - 490 с.



	Повышение уровня сформированности информационных компетенций
	Готовность к самостоятельной информационной деятельности:

· умение сформулировать информационный запрос,

· умение сориентироваться в необходимых информационных источниках,

· умение осуществить поиск необходимой информации,

· умение критично оценить найденную информацию, интерпретировать ее,

· умение отобрать нужную информацию,

· умение перевести информацию из одной формы в другую, осуществить ее сворачивание и разворачивание (схема – текст, текст – схема), перевести с одного языка на другой (язык формул – естественный язык, естественный язык – язык формул),

· умение сохранить информацию,

· умение адекватно использовать информацию для решения задач 
	Попкова Е.В. (Гелясина Е.В.) Сущность и структура информационно-компьютерной культуры личности //Адукацыя i выхаванне. – 2002. - №6. – С. 9 – 13.


	Повышение уровня исследовательских компетенций
	1) компетенция в области техники и технологии осуществления исследовательской деятельности (постановки цели и задач исследования, анализа состояния изучаемого вопроса, прогнозирование вариантов решения, планирования исследовательской работы, проведения исследования (в том числе его экспериментальной части), осуществления контроля и представления полученных результатов),

2) методологическая готовность, проявляющаяся в умении обосновать актуальность исследования, сформулировать его цель, задачи, объект, предмет, гипотезу, методологические основания, отобрать и использовать научные методы и методики, разработать программу исследования, его диагностическую базу, выявить теоретическую и практическую значимость полученных результатов, 

3) информационная готовность к осуществлению исследования (эффективная работа с исходной информацией, создание информационного обеспечения исследовательской деятельности, обработка и оформление полученной в ходе исследования информации),

4) сформированность аксиологического компонента компетенции, проявляющегося в наличии а) ценностей-знаний (понимание роли в исследовании и жизни человека научных фактов, законов, гипотез, теорий), б) ценностей средств (осознание значения использования научных методов и принципов) в) ценностей-отношений познающего человека к окружающему миру, другим людям, себе, исследовательской деятельности и ее результатам,

5) наличие личностного компонента исследовательской компетенции (общая эрудиция, любознательность, стремление познать истину, способность быстро учиться и переучиваться, способность к свертыванию мыслительных операций, переносу и трансформации идей, «зоркость ума» (способность увидеть большее, чем увидели в изучаемом явлении другие), способность «мыслить в уме» (сформированный внутренний план действий), гибкость, дивергентность, оригинальность, комбинаторность, аналитичность, логичность, системность мышления, широта категоризации, способность к отдаленному ассоциированию, развитое воображение и фантазия, грамотная, беглая, богатая речь, характеризуемая большим словарным запасом, умение кратко и точно выразить свою мысль без искажения идеи, готовность памяти (достаточный объем, скорость запоминания, воспроизведения, точность, длительность хранения информации), развитость внимания (способность к длительной концентрации внимания на объекте исследования, высокая скорость и точность переключения внимания, широта его распределения).   
	Попкова, Е.В. (Гелясина Е.В.) Формирование исследовательской культуры личности как целевой ориен-тир модернизации естественнонаучного образования: Науч-ное издание  «Обра-зование и педагоги-ческая наука.  Труды национального института образования». – Выпуск 3. Ценностно-смысловые ориентиры и системы. – Серия 3. Математическое и естественнонаучное образование; редкол.: С.А. Гуцанович [и др.]. – Минск: НИО, 2011 – С. 18 – 24.
Усова, А.В. Формирование у учащихся учебных умений / А.В. Усова, А.А. Боброва Формирование у учащихся учебных умений, - М.: Знание, 1987. – 80 с.



	Сформированность теоретико-онтологических компетенций
	использование научного знания, существующего в различных формах, как средства мышления и как инструмента решения познавательных и практических задач. Умение описывать, анализировать, использовать на практике научные факты, научные понятия, научные законы (закономерности), научные теории (концепции):

1) качество усвоение научного факта,
2) качество усвоения научного понятия,
3) качество усвоение научного закона,
4) качество усвоения научной теории.
	Зорина, Л.Я. Дидактические основы формирования системности знаний старшеклассников /Л.Я. Зорина. – М.: Педагогика, 1978. – 128 с.

Усова, А.В. Формирование у школьников научных понятий в процессе обучения /А.В. Усова. – М.: Педагогика, 1986. – 176 с.

Гелясина, Е.В. Статистические методы управления качеством дистанционного повышения квалификации педагогов: монография /Е.В. Гелясина. - Витебск: Изд-во ВГУ им. П.М. Машерова, 2015. – 176 с.

	Сформированность технико-технологических компетенций
	1) Техническая компетенция: 

- понимания техники как всей совокупности средств, используемых в человеческой деятельности,

- наличие фундаментальных знаний, лежащих в основе функционирования и эксплуатации технических устройств,

- готовность эффективно и безопасно использовать технические устройства в повседневной и будущей профессиональной деятельности;

2) Технологическая компетенция: 

- наличие представлений о технологии как науке о производстве, 

- понимание технологии как последовательности строго регламентированных действий, гарантирующих достижение запланированного результата, 

- осознание необходимости выстраивания деятельности на технологической основе, 

- умение развернуть деятельность в соответствии с технологической схемой,

- умение создавать простейшие технологические схемы,

- убежденность в необходимости соблюдения технологической дисциплины, 

- наличие представлений о современных технологиях     

3) Знание и умение использовать адекватную совокупность методов и средств для решения познавательных и практических задач

- понимание назначения методов,

- умение соотносить метод с задачей,

- соблюдение при решении задачи порядка осуществления метода и условий его эффективного использования,

- умение подобрать средства осуществления деятельности на основе знания их целевого назначения,

- умение оценить эффективность используемых методов и средств для решения поставленной задачи
	Попкова Е.В. (Гелясина Е.В.) Феномен технико-технологи-ческой культуры: сущность и содер-жание /Е.В. Попкова, О.С. Аранская //Сов-ременные тенденции трудового обучения и воспитания молоде-жи: М-лы респ. науч.-практ. конф., Витебск, 1 дек. 1999 г. /ВГУ им. П.М. Машерова. –  Витебск: Изд-во ВГУ, 2000. – С. 49 – 55. 

	Сформированность гносеологических компетенций
	Готовность использовать универсальные средства познания для освоения опыта человечества, зафиксированного в содержании образования:

- умение работать с вопросом (формулировать вопросы различных видов, выстраивать грамотный и исчерпывающий ответ),

- умение работать с задачей (решать, составлять аналогичную, обратную, комбинированную, формализовать осознанную проблему в задачу, оценивать правильность решения задачи и степень рациональности выбранного способа),

- умение работать с проблемой (знание универсальной структуры проблемы, умение формулировать проблему, переводить ее в задачную форму, разрабатывать и осуществлять программу решения проблемы, подбирать для этого адекватную инструментовку (методы, средства, теоретические основы, описывать и оценивать полученный результат) 

- умение работать со схемами и моделями (понимание сущности и назначения схем и моделей, владеть приемами идеализации, структурирования, формализации, умение строить и «читать» схемы, использовать схемы и модели в познавательной деятельности, осуществлять переход от реальности к схеме (модели) и обратно) 
	Как проектировать универсальные учебные действия в начальной школе: от действия к мысли: пособие для учителя /А.Г. Асмолов, Г.В. Бурменская, И.А. Володарская; под ред. А.Г. Асмолова. - М.: Просвещение, 2008. - 151 с.) 

Мониторинг индивидуального прогресса учебных действий школьников /Под ред. П.Г. Нежнова, Б.И. Хасана, Б.Д. Эльконина. – Красноярск: Печатный центр КПД, 2006. – 132 с.

	Готовность  к самообразованию
	· Осознание образования как ценности.

· Ответственность за уровень собственного образования.

· Понимание роли самообразования в жизни человека и эффективности его профессионального пути.

· Умение определить сферу «первостепенных усилий» для самообразования, четко определив его цели и задачи.

· Умение разработать программу самообразования. 

· Умение выбрать рациональные способы реализации программы.

· Умение управлять временем при реализации программы самообразования.

· Умение осуществлять своевременную коррекцию. 

· Владение умениями осуществлять контроль работы по самообразованию. 

· Умение дать адекватную оценку результатам самообразования.

· Способность осуществлять волевые усилия при организации деятельности по самообразованию.
	Громцева, А.К. Фор-мирование у школьников готовности к самообразованию : учеб. пособ. по спец-курсу для ст-ов пед. ин-тов /А.К. Громцева. – М.: Просвещение, 1983. – 144 с. 

Шамова, Т. И. Активизация учения школьников / Т. И. Шамова. – М. : Педагогика, 1982. – 208 с. 



	Развитие положительной учебной мотивации 
	· Формирование устойчивых познавательных мотивов.

· Усиление внутренней направленности учебной мотивации
	Дубовицкая, Т.Д. К проблеме диагностики учебной мотивации /Т.Д. Дубовицкая //Вопросы психологии . – 2005. – №1. – с. 73-79.

	Рост инновационного потенциала учреждения образования
	Развитие 

- кадрового, 

- организационно-управленческого, 

- информационного, 

- материально-технического, 

-научно-исследовательского субпотенциалов
	Попкова, Е.В. (Гелясина, Е.В.) Инновационный потенциал учреждения образования: сущность и пути определения /Е.В. Попкова //Кіраванне ў адукацыі.- 2010.- № 3.- С. 10 – 17.

Попкова, Е.В. (Гелясина, Е.В.) Оценка кадровой составляющей инновационного потенциала учреждения образования  //Кіраванне ў адукацыі.- 2011.- № 7. - С. 22 – 32.

	Качество образования учащихся
	Положительная динамика результатов учебной деятельности учащихся (процент учащихся                    с высоким и достаточным уровнями обученности).
	

	
	Личностные достижения учащихся.
	

	
	Положительная динамика развития творческих способностей (продуктивность, ассоциативная беглость, адаптивная гибкость, оригинальность мышления, творческое воображение).
	


Для проведения мониторинга процесса и результата формирования метапредметных компетенций у обучающихся на второй ступени общего среднего образования можно применять следующие методики:

- наблюдение, анкетирование, анализ акций и мероприятий;

- контрольные срезы;

- тест Спилберга-Ханина (оценка уровня тревожности участников ИД);

- методика САН (изучение самочувствия, активности, настроения учащихся);

- теста креативности Торренса (оценка развития творческих способностей участников ИД);

- диагностика познавательного интереса Э.А. Барановой (динамика организационной и познавательной самостоятельности);

- тест Струпа (определение гибкости когнитивного мышления участников ИД, а также уровня умений сосредоточиться и сконцентрировать внимание в данный конкретный момент).

При выборе общих критериев оценки всем педагогическим работникам важно акцентировать внимание на том, чтобы содержательный контроль и оценка позволили выявить индивидуальную динамику усвоения каждым учащимся системы знаний на основе применения проблемно-диалоговых и задачно-целевых стратегий обучения. Учителям необходимо совместно со школьным психологом фиксировать динамику развития учащихся на основе содержательно-оценочных суждений, контрольно-оценочных работ, активности в образовательных мероприятиях и результатов психолого-педагогической диагностики.

Глава 3 Оценка эффективности результатов инновационной деятельности
§3.1. Оценка результатов инновационной деятельности в Государственном учреждении образования «Залесский ясли-сад – средняя школа Чечерского района»

Эффективность результатов модели формирования метапредметных компетенций у обучающихся на второй ступени общего среднего образования подтверждена в процессе реализации инновационного проекта в течение трех лет (2018-2021). Полученные результаты свидетельствуют о достижении цели инновационного проекта: выявление механизмов формирования у обучающихся на второй ступени общего среднего образования метапредметных компетенций.

За время реализации инновационного проекта педагогический коллектив убедился в правильности выбора темы проекта для разрешения противоречий, указанных в проекте, что свидетельствует о положительной динамике профессиональной квалификации педагогов, эффективности педагогической деятельности, развития исследовательских умений педагогов, освоения исследовательского метода обучения.
Оценка результатов инновационной деятельности на основе  специальных  критериев и показателей представлена в таблицах 2
Таблица 2. Результаты инновационной деятельности

	Критерии
	Показатели

	Повышение уровня сформированности учебно-управленческих компетенций
	67% учащихся 5-9 классов могут сформулировать цель своей деятельности, определив последовательность действий, осуществляя их коррекцию в процессе достижения цели и контроль степени достижения цели;

	Повышение уровня сформированности универсально-логических компетенций
	71% учащихся 5-9 классов используют в своей деятельности логические операции, выстраивают умозаключения, доказательно обосновывая занимаемую позицию, высказанную точку зрения, аргументировано;

	Повышение уровня сформированности коммуникативных компетенций
	72% учащихся 5-9 классов могут решать коммуникативные задачи, основываясь на полученной информации в письменной и устной форме; 

	Повышение уровня
	84% учащихся 5-9 классов умеют работать с источниками информации, ориентируясь в них для получения, преобразования и создания необходимой для них информации;  

	 сформированности информационных компетенций
	

	Повышение уровня исследовательских компетенций
	60% учащихся могут осуществлять исследовательскую деятельность, используя научные методы, концентрируясь на эффективности проводимого исследования; 

	Сформированность теоретико-онтологических компетенций
	48% учащихся могут описывать, анализировать, использовать на практике научные факты, научные понятия, научные законы;

	Сформированность технико-технологических компетенций
	69% учащихся 5-9 классов понимают и используют технологию как последовательность строго регламентированных действий, умеют действовать по алгоритму, который могут проектировать сами, готовы успешно использовать технические устройства в повседневной деятельности;

	Сформированность гносеологических компетенций
	57% учащихся 5-9 классов умеют работать с вопросами, поставленными задачами, работать с проблемами, схемами и моделями; 

	Готовность  к самообразованию
	44% учащихся 5-9 классов могут четко определить цели и задачи самообразования, рационально распределить время, осуществить коррекцию и контроль своей деятельности ;

	Развитие положительной учебной мотивации 
	76% учащихся 5-9 классов имеют положительную мотивацию к учебе;

	Рост инновационного потенциала учреждения образования
	Прослеживается развитие как кадровой составляющей инновационного потенциала (по итогам повышения квалификации, участия в различных семинарах, конференциях, конкурсах), так и материально-технической, информационной базы учреждения образования (обеспеченность информационным оборудованием повысилась на 12%  с 74% до 86%);

	Качество образования учащихся
	Положительная динамика результатов учебной деятельности учащихся (процент учащихся с высоким и достаточным уровнями обученности повысился с 36% до 42%);

	
	Личностные достижения учащихся проявились в предметных конкурсах: 2 место в республиканском фестивале-конкурсе детских СМИ «Свежий ветер», 3 место в районном этапе иноязычных театров «Аркад», диплом 2 степени в областном фестивале-конкурсе «День Земли 2021», 1, 2 и 3 места в районном этапе республиканского конкурса «Спасатели глазами детей», 1 место в районном этапе республиканского конкурса «Салют победы», диплом 3 степени в областной конференции «Мележаўскія чытанні», диплом 3 степени в конференции «Живи, Чечерская земля», дипломы 1, 2, 3степеней в районной олимпиаде по финансовой грамотности, 6 дипломов 1 степени в районном этапе областной олимпиады по учебным предметам;

	
	Положительная динамика развития творческих способностей по результатам проведенных диагностик теста креативности Торренса - 42%. Положительная динамика организационной и познавательной самостоятельности на основе диагностики познавательного интереса Э.А. Баранова - 50%;



Таким образом, был сформирован инновационный опыт, который выражается в конкретных продуктах: 

- комплексе дидактических материалов (конспекты объединений по интересам, сценарии уроков); 

- индивидуальных буклетах, представленных педагогами по результатам исследовательской работы;  

- опыте управленческой деятельности, который нацелен на формирование инновационной компетентности педагогов, способных действовать в разработке новых стратегий обучения и воспитания; 

- постоянно действующих семинарах, как  форме, на которой идет реализация инновационного продукта для учреждения образования, для сетевого сообщества педагогов-инноваторов. Занятия таких семинаров позволили расширить коммуникационные компетенции и информационное пространство школы.
В рамках реализации инновационного проекта был обобщен опыт  работы опыты работы учителя химии Юдиной О.В. по использованию дидактических сценариев урока, учителя математики Гончарова В.Н. по применению практико-ориентированных заданий, учителя истории Чернятин С.Н. по использованию интерактивных методов обучения. В рамках участия в конкурсе профессионального мастерства педагогических работников «Учитель года Республики Беларусь» был представлен опыт учителя математики Гончарова В.Н. по формированию у учащихся нестандартного мышления, позволяющего достигать метапредметных результатов, развитию самостоятельной деятельности учащихся 5 классов, где были даны четкие алгоритмы по применению задачно-целевых стратегий не только в учебных, но и в воспитательных целях. Также при прохождении аттестации на присвоение высшей квалификационной категории был обобщен опыт учителя математики Мещаниковой М.Н. по применению контекстных задач при формировании метапредметных компетенций. Учитель информатики Усанова Е.А. представил имеющиеся опыт работы в рамках участия в онлайн-конференции «Использование QR-кодов в образовательном процессе, трехмерных изобразительных моделей как одних из необходимых составляющих успешной учебной деятельности и в дальнейшем социальной адаптации учащихся в условиях информационного общества». Учителем математики Гончаровым В.Н. неоднократно в течение 2020/2021 учебного года проводились мастер-классы в Гомельском областном институте развития образования по внедрению метапредметного подхода в образовательной деятельности.

§3.2. Результаты педагогических исследований учителей в рамках инновационной модели формирования метапредметных компетенций у обучающихся на второй ступени общего среднего образования 
Осознание выявленных проблем позволило организовать не только совместную деятельность участников реализации проекта, но и поисковую, исследовательскую работу каждого педагога. Произошло самоопределение  учителей по темам самообразования и по содержанию индивидуальной исследовательской работы в рамках темы проекта. Каждый учитель разрабатывал индивидуальную тему, которая была частью общей темы проекта.
Результатами исследований явились соответствующие рекомендации учителям-предметникам, учебные и диагностические материалы, проекты учебных и факультативных занятий и занятий в объединениях по интересам.

Внедрение мыследеятельностных технологий и обеспечение воспитания компетентности, уверенности учащихся в себе при решении возникающих проблем в различных жизненных ситуациях проходило как на учебных и факультативных занятиях, так и на занятиях в объединениях по интересам. Педагогами использовалось следующее дидактическое обеспечение: комплект задач с образцами их решения, дифференцированные задания, набор проблемных ситуаций, карточки-ориентиры, карточки-опоры, интеллект-карты, маршрутные листы, электронные средства контроля. В условиях осуществления учащимися самоуправляемой деятельности по решению учебно-познавательных проблем, сопровождающейся овладением необходимыми для этого знаниями и умениями по поиску, переработке, сохранению и использованию информации, использовались разработанные и транслируемые педагогами на методическом практикуме по разработке дидактического сценария учебного занятия методические материалы по решению исследовательских задач (учитель Мещаникова М.Н.), дидактические практикумы, системы практико-ориентированных задач (учитель Гончаров В.Н.), коммуникативно-ориентированные задания и «умные» карты (учитель Коновалова С.Н.), логико-смысловые модели (учитель Юдина О.В., Маслова С.В.), маршрутные листы (учитель Чернятин С.Н.), электронное дидактическое пособие (учитель Усанов Е.А.). Данная деятельность способствовала совместному поиску стратегии формирования метапредметных компетенций и личностных качеств учащихся.
Проведение совместных творческих проектов педагогов-инноваторов «Формирование метапредметных компетентностей учащихся средствами межпредметной интеграции», методических практикумов по использованию диагностического обеспечения инновационной модели, презентация методических проектов педагогов-инноваторов «Структура метапредметного результата на второй ступени общего среднего образования» позволило продемонстрировать эффективные способы и приемы формирования у учащихся умений конструирования, домысливания, освоение ими способов и техник мышления и действия, коммуникации, понимания и рефлексии, что способствовало обогащению содержания образования метапредметным компонентом.

При проведения семинара-практикума, педагогических дискуссий разработаны алгоритмы включения обучающихся в практическую деятельность при использовании современных технологий в изучении определенных тем разных предметов, рассмотрены аспекты содержательного обеспечения инновационной модели. Участие педагогического коллектива в ежегодном проведении фестиваля педагогических находок: урок по информатике (тема «Множества»), математике (тема «Монотонность. Знаки постоянства квадратичной функции», химии «Химические свойства солей»), русскому языку (тема «Местоимение, как часть речи»), по немецкому языку (тема «Мои домашние обязанности. Говорение»), проведенные в контексте метапредметного подхода, позволило наглядно представить эффективные методы и приемы по актуализации знаний и закреплению умений их практического применения, задания на формирование гносеологической, информационной и коммуникативной компетенций: учащиеся, работая в группах, должны задать друг другу вопросы по теме, осуществить поиск необходимой информации, а затем дать развернутые ответы на них. 

В объединении по интересам «Мозаика» учащиеся демонстрировали умения применять полученные знания на практике, создавать самостоятельно продукт, качество которого будет свидетельствовать об уровне сформированности необходимых компетентностей. Так, учащиеся, посещающие данное объединение по интересам, стали лауреатами областного этапа республиканского конкурса «Украсим Беларусь», отмечены дипломом 2 степени областного этапа 15 республиканского фестиваля-конкурса детских средств массовой информации «Свежий ветер», дипломом 2 степени областного фестиваля-конкурса «День Земли 2021» в конкурсе дизайн-проектов по ландшафтному дизайну «Цвети. Земля!».
§3.3.Ограничения и риски на применение инновационной модели

Модель формирования метапредметных компетенций у обучающихся на второй ступени общего среднего образования носит инновационный характер, так как предполагает изменение характера учебно-воспитательной деятельности учащихся, профессиональной компетентности педагога, характера взаимоотношений субъектов образовательного процесса, С этим связаны некоторые ограничения, которые важно учитывать в процессе внедрения модели. Успеху введения в образовательный процесс новой практики  могут препятствовать:

· отсутствие в учреждении образования достаточного опыта  инновационной деятельности;

· возрастание нагрузки на учителей, психологическую службу учреждения образования;

· недостаточная готовность учащихся и их родителей к внедрению новшеств в обучении и воспитании;

· отсутствие достаточных учебно-методических, информационных, временных  и кадровых ресурсов;
· ориентация руководителей учреждений образования на скорейшее получение результатов, а не на взаимодействие, диалог, обратную связь;

Существуют также определенные риски, которые заключаются в том, что, несмотря на стремления и усилия  руководства школы и инновационной команды, процесс реализации проекта может быть недостаточно успешным:
· значительная часть учителей может не понимать актуальность инновационной модели и не принять ее, формально относиться к своей работе; 

· планы инновационной деятельности могут не учитывать реальных условий деятельности; 
· возможно рассогласование деятельности администрации, учителей и классных руководителей;

· неготовность родителей к нестандартным формам и методам образовательной деятельности педагогов.
Понимание и учет администрацией обозначенных ограничений и рисков помогает обеспечить приверженность к инновационной деятельности всех педагогов и, в конечном счете, повысить качество образования учащихся.
Заключение
Таким образом, на основании полученных результатов мониторинга инновационной деятельности по внедрению модели формирования метапредметных компетенций у обучающихся на второй ступени общего среднего образования, можно сделать следующие выводы: внедрение инновационного проекта способствовало повышению уровня профессионального мастерства каждого педагога и деятельности коллектива в целом. Данная деятельность открывает широкие возможности для формирования социально активной, профессионально компетентной и мобильной личности учащегося, человека современного мира, посредством использования деятельностного подхода.

Дальнейшая работа по  инновационному проекту позволит: 

- продолжить разработку научно-методического, психолого-педагогического и организационно-методического сопровождения инновационной деятельности по внедрению данной инновационной модели; 

- разработать комплекс материалов, ориентированный на применение деятельностного метапредметного подхода в образовательном процессе;

- получить удобный и действенный механизм содержательного взаимообогащения предметного и метапредметного компонентов содержания образования; 

- создать единую систему информационного обмена между учреждениями образования для популяризации опыта сотрудничества и распространения передовых материалов методической работы учреждения образования; 

- разработать и тиражировать систему эффективных приемов исследовательской деятельности.

Трансляция накопленного опыта позволит педагогам других учреждений образования применять в своей образовательной практике особенности процесса формирования метапредметных компетенций обучающихся при освоении ими учебных программ по различным учебным
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ПРИЛОЖЕНИЯ

Приложение 1
СЦЕНАРНАЯ РАЗРАБОТКА БИНАРНОГО УРОКА  

«ВОДА – УДИВИТЕЛЬНОЕ ВЕЩЕСТВО»

учитель химии 

Юдина Ольга Владимировна,

учитель физики 

Мещаникова Марина Николаевна, 
Цель урока: дать понятие о составе, физических свойствах, значении воды в природе и жизни человека.

Задачи: интегрировать знания о свойствах и значении воды в природе, полученных на уроках химии, физики, биологии; систематизировать и дополнить знания о физических свойствах воды, изучить химические свойства воды, роль воды в жизни человека; формировать интерес к изучению химии и физики, на основе познания уникальных свойств воды, продолжать формирование навыков прослеживания причинно-следственных связей между строением молекулы, структурой кристаллической решетки и свойствами воды; формировать навыки экологической культуры через бережное отношение к воде.

Ход урока

I. Организационный момент

Организация начала урока (проверка отсутствующих, готовности учащихся к уроку, организация внимания учащихся).

II. Мотивация и целеполагание

– Сегодня у нас состоится необычный урок химии, интегрированный с физикой. Проведем его мы вместе с учителем физики Мещаниковой Мариной Николаевной. Почему мы решили объединить две науки в одном уроке, стоило ли это делать? На эти вопросы постарайтесь ответить в конце урока.

Вопрос к классу: об этом веществе написано огромное количество научных работ, сложено множество стихов и песен, ему посвящают картины художники.

Прослушайте, что писал о нем известный французский писатель – автор «Маленького принца» Антуан де Сент-Экзюпери:

«…У тебя нет ни вкуса, ни цвета, ни запаха; тебя не опишешь, тобой наслаждаешься, не понимая, что ты такое. Ты не просто необходима для жизни, ты и есть сама жизнь. С тобой во всем существе разливается блаженство, которое не объяснишь только нашими пятью чувствами… Ты величайшее в мире богатство…»

– О каком веществе идет речь?

– Объектом нашего изучения на уроке будет вода.

Сообщение темы урока.

 
– Почему вода является самым главным веществом на Земле?

Чтобы ответить на такой вроде бы простой вопрос, необходимо рассмотреть его со всех сторон. Вы, наверное, не раз слышали «Вода – это эликсир жизни», «Самое необыкновенное вещество в мире…», «Вода – чудо природы». О воде не случайно слагали стихи, песни, писали картины.

Вот какие наблюдения за природой записал Фет А.А.:

Учащийся: В кружево будто одеты

Деревья, кусты, провода.

И кажется сказкою это,

А в сущности – только вода…

Безбрежная ширь океана

И тихая заводь пруда,

Струя водопада и брызги фонтана,

И все это – только вода.

Высокие волны вздымая,

Бушует морская вода

И топит, и губит, играя,

Большие морские суда.

Вот белым легли покрывалом

На землю родную снега...

А время придет – все растает,

И будет простая вода.

III. Основная часть урока

Вопросы к изучению:

1) Вода в природе.

2) Состав воды, химическая формула.

3) Относительная молекулярная масса.

4) Строение молекулы воды.

5) Физические свойства воды.

6) Химические свойства воды.

7) Применение воды. Охрана воды.

1. Вода в природе. (Сообщение учащегося)
Вода является самым распространенным веществом на Земле – планете, которую точнее следовало бы назвать Планетой воды или Океаном. Ведь водная поверхность составляет 2/3 земного шара, и если бы вся эта вода равномерно распределилась по нему, толщина слоя была бы около 4 км. Подсчитано, что в живых организмах суммарный запас воды в несколько раз больше, чем в реках. В среднем в растениях и животных содержание влаги может доходить до 80% массы. Например, у человека она составляет 95% – в эмбриональных клетках, 80% – в молодости, 60% – в старости, 85% – в мозгах, 83% – в крови, 80% – в сердце, легких, почках, 40% – в жире, 30% – в костях. Потеря 6-8% воды приводит человека в полуобморок, более 15-20% приводит к смерти, поскольку кровь настолько густеет, что с ее перекачкой не справляется сердце. Продолжая примеры, можно отметить, что в рыбах воды 80%, а в водорослях – 90% и т.д. Вода участвует в растворении веществ, образовании крахмала, сахара, жиров, в теплообмене. Поэтому, если без пищи человек может прожить от 30 до 50 дней, то без воды всего 3 дня. Безгранично многообразие жизни. Она всюду на нашей планете. Но жизнь есть только там, где есть вода.

2. Состав воды (учитель химии). Сегодня любой ученик знает формулу воды. (учащийся выходит к доске и пишет формулу воды). В научном мире это вещество известно под названием «оксид водорода». Давайте вспомним, какую информацию о веществе можно получить по его химической формуле.

(Ответы учащихся: качественный состав; количественный состав 2 атома водорода и 1 атом кислорода)

3. Относительная молекулярная масса.

Мr (H2O)=18

4. Строение молекулы воды (учитель физики)
Почему же одно из бесчисленных химических соединений, молекула которого состоит всего из 3 атомов, – простая окись водорода, самая обычная вода, занимает столь особое место в жизни природы? Чем объясняется такая исключительная роль воды?

Как построена молекула воды?

Как построена одна молекула воды, теперь известно очень точно. Она построена вот так:
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Хорошо изучено и измерено взаимное расположение ядер атомов водорода и кислорода и расстояние между ними. Оказалось, что молекула воды нелинейна. Угол при вершине, где находится атом кислорода, равен 104,50, а расстояние до каждого из двух атомов водорода 0,095нм.

Электронная плотность выше в области атома кислорода, поэтому молекула Н2О – полярная. Это электрический диполь с «минусом» на атоме кислорода и «плюсом» на атомах водорода.

Будучи диполями, молекулы воды взаимодействуют друг с другом, образуя водородные связи.

Эти связи удерживают молекулы воды довольно прочно, поэтому у воды поверхностное натяжение наиболее высокое среди жидкостей (кроме ртути).

5. Физические свойства воды.

Вопрос классу:

 – Что вам известно о физических свойствах воды?

- агрегатное состояние;

- цвет;

-запах;

- вкус;

- температура плавления, температура кипения;

- плотность;

- удельная теплоемкость.

Значения основных показателей физических свойств воды были взяты за точки отсчета для температурной шкалы Цельсия. Тогда ученые не подозревали, что вода не подчиняется никаким общепринятым законам.

Температура кипения одна из высоких среди жидкостей – 1000С. Процесс испарения затруднен, для него требуется достаточно сильное нагревание. 

Электронная структура молекул воды задает условия объединения: в каждой образуется четыре водородные связи. В совокупности получается трехмерная сеть водородных связей, ажурная сетка с большим количеством пустот упорядоченной структуры – кластеры. Сетка легко сжимается при внешнем воздействии, пустоты могут заполняться либо молекулами самой воды (как это происходит при плавлении льда), либо посторонними молекулами. Это объясняет ее главную особенность как растворителя.

Вместо обычного увеличения плотности при понижении температуры, связанного с уменьшением теплового движения молекул, т.е. с уменьшением размера колебания частиц, плотность воды, начиная с +40С, уменьшается, это приводит к возникновению очень рыхлой структуры льда, в которой остается очень много свободного объема. Плотность воды = 1г/см3, плотность льда = 0,92г/см3, поэтому лед всегда находится на поверхности воды, сохраняя все живое в природе. Правильное кристаллическое строение льда выражается в изумительном изяществе снежинок и красоте морозных узоров на замерзших оконных стеклах.

Существует и аномалия сжимаемости воды. Обычно с возрастанием температуры сжимаемость жидкостей растет, а вода обнаруживает такое поведение лишь при высоких температурах.

Удельная теплоемкость воды тоже аномально высокая? Вода медленно нагревается и медленно остывает, поэтому климат на нашей планете мягкий и теплый, пригодный для жизни.

Удельная теплоемкость воды и льда различаются в два раза – такого огромного скачка нет ни у одного другого вещества. Это можно объяснить затратами энергии на изменение структуры сетки водородных связей. Она существует до 1000С, т.е. на всем интервале существования воды в жидкой фазе, только изменяя свою конфигурацию. Теплоемкость воды плавно уменьшается в интервале температур 0-350С. Это объясняет тот факт, что нормальная температура человеческого организма, состоящего примерно на 60% из воды, оказалась 370С, т.к. для поддержания температуры в этом случае требуется меньше энергии. Большинство особых свойств воды при повышении температуры начинают исчезать, и она все больше становится похожа на другие жидкости.

Удивительные физические свойства воды можно перечислять бесконечно. Ученые не разгадали еще много тайн воды. Возможно, это предстоит сделать кому-то из вас.

6.Химические свойства воды (учитель химии)
– Видел ли хоть кто-нибудь воду?

Этот вопрос может показаться нелепым. Однако если быть строгим и точным в ответах, то придется сказать, что нет – воду пока еще, наверное, никто не видел и не держал в руках. То, что налито в стакане и что мы по привычке называем водой, на самом деле всегда представляет собой раствор очень многих веществ в воде. В ней растворены газы: азот, кислород, аргон, углекислый – и все примеси, находящиеся в воздухе. В ней растворены, наверное, сотни, а может быть, и тысячи различных соединений почти всех элементов периодической системы. В ней взвешены мельчайшие нерастворимые частицы пыли. Это мы и называем чистой водой.

Как вы думаете, что из себя представляет процесс растворения веществ в воде?

Это физический или химический процесс?

Вывод: растворение – это физический процесс, так как происходит дробление кристалла и диффузия образовавшихся частиц между молекулами воды.

Как мы можем определить, к какому типу относится то или иное явление?

Демонстрация: растворение в воде уксусной кислоты.

Вывод: растворение – это химический процесс. Взаимодействие молекул растворителя с частицами растворенного вещества.

Вывод: растворение – это физико-химический процесс.

Все ли вещества одинаково хорошо растворяются в воде?

Работа с учебником.

-Нет. Ведь есть нерастворимые и малорастворимые в воде вещества.

Кстати, эта классификация условна, так как совершенно нерастворимых веществ не бывает. Например, если опустить в воду серебряный крестик, постепенно частички серебра будут переходить в раствор. Воду, содержащую ионы серебра, называют «святой». Почему?

- Потому что она обладает бактерицидными свойствами. В ней гибнет до 650 видов микроорганизмов (бактерий).

Вот такое необыкновенное вещество – обыкновенная вода.

Физкультминутка

Встаньте, пожалуйста.

Нарисуйте капельку воды в воздухе (рукой).

Погребите веслом.

Изобразите водопад.

Представьте, что вы плывете (движения руками).

Спасибо. Садитесь.

Химические свойства воды

Химические свойства воды определяются особенностями ее строения. Вода довольно устойчивое вещество, она начинает разлагаться на водород и кислород при нагревании по крайней мере до 10000С (происходит термическая диссоциация).

Разложение воды при нагревании или при пропускании постоянного тока:

2H2O = 2H2 + O2
Задание классу: написать уравнение реакции в тетради, учащийся у доски.

Вода относится к химически активным соединениям, взаимодействует с простыми и сложными веществами.

1. С простыми веществами:

а) с неметаллами:

Пропуская пары воды через раскаленные угли получают водяной газ:

C+ H2O =CO+H2
Вода способна гореть в атмосфере фтора

2F2+2H2O=4HF+O2
Фосфор при нагревании с водой под давлением и в присутствии катализатора окисляется до метафосфорной кислоты.

6H2O+3P=2HPO3+5H2
Хлор при нагревании или на свету разлагает воду:

H2O + Cl2 = HCl + HClO

С активными металлами:

2H2O + Ca = Ca(ОН)2 + H2
2H2O + 2Na = 2NaOH + H2
С металлами средней активности при нагревании:

Mg + H2O = MgO + H2
Zn + H2O = ZnO + H2
Со сложными веществами:

а) с оксидами неметаллов – образует кислоты

CO2 + H2O = H2CO3
б) с оксидами металлов – образует основания

CaO + H2O = Ca(OH)2
7. Применение воды

- В быту;

- Проблемы водопользования.

Человечество потребляет огромное количество пресной воды – в основном на промышленные и сельскохозяйственные нужды. Главный потребитель воды – сельское хозяйство. Наиболее водоемкие отрасли промышленности – горнодобывающая, сталелитейная, химическая, нефтехимическая, целлюлозно-бумажная и пищевая. На них уходит 70% всей воды, затрачиваемой в промышленности.

Бурное развитие всех отраслей промышленности может повлечь за собой недостаток пресной воды. Чтобы изготовить 1 кг бумаги, требуется 100 л воды; чтобы вырастить корову требуется 100 л в сутки. На производство одной тонны металла идет 500 тонн воды, на производство одной тонны капрона – в 7-8 раз больше. В водоемы попадает большое количество бытовых и промышленных загрязнений. Например, в мире количество бытовых сточных вод превышает 200 л в сутки на одного человека. Особенно опасными в сточных водах считаются нефть и нефтепродукты, ионы тяжелых металлов, пестициды и другие вредные вещества.

На все виды водопользования тратится 2200 км3 воды в год. На разбавление стоков уходит почти 20% ресурсов пресных вод мира. Расчеты показывают, что даже если очищать все сточные воды, то все равно на их разбавление потребуется 30-35 тыс.км3 пресной воды. Это означает, что водные ресурсы близки к истощению. Таким образом, человек, сбрасывая неочищенные воды, загрязняет неиспользованную воду и делает ее непригодной для своих нужд.

Потребление воды связано с развитием цивилизации: чем выше ее уровень, тем больше потребляется воды.

Все это приводит к недостатку пресной воды. Известны многие страны, которые сейчас испытывают дефицит воды: Япония, Италия, Тунис, Эфиопия, Пакистан, Афганистан и многие другие. В странах Аравийского полуострова, а также на многих островах, где почти полностью отсутствуют собственные источники пресной воды, используется морская опресненная вода. На привозной воде живет целая страна Алжир. Статистические исследования, охватившие многие страны мира, показывают, что 80% всех заболеваний связаны с плохим качеством питьевой воды и нарушением санитарно-гигиенических норм водоснабжения. И еще одна цифра: от болезней, связанных с водой, страдает треть населения планеты, то есть 2 млрд. человек.

Вода занимает особое положение среди природных богатств Земли – она незаменима, поэтому человечество должно рационально использовать и беречь    воду – основу жизни на Земле. Чтобы избежать «водяного голода», ученые предлагают опреснять воды Мирового океана. И сейчас по всей Земле строят дистилляционные установки для получения пресной воды.

IV. Закрепление

Задание – игра «Удивительная цифра». Обвести верные ответы кружком (у учащихся карточки).
1. Формула воды – Н2О.

2. Относительная молекулярная масса воды равна 18.

3. Тип химической реакции образования воды из простых веществ – реакция соединения.

4. Речной песок хорошо растворяется в воде.

5. Соль можно выделить из раствора фильтрованием.

6. Вода – хороший растворитель.

7. Чтобы выделить соль из раствора, его необходимо выпарить.

8. Вода – летучая жидкость.

9. Вода взаимодействует с активными металлами.

10. В воде растворяется железный гвоздь.

11. Вода имеет вкус и запах.

12. Вода не имеет вкуса и запаха.

13. Вода может существовать в трех агрегатных состояниях.

14. Процесс растворения – это физическое явление.

15. Взаимодействие активного металла натрия с водой – это химическое явление.

V. Подведение итогов урока

Нет предела человеческому разуму, нет предела его возможностям; и то, что мы теперь так много знаем о природе и свойствах воды – поистине самого удивительного в мире вещества, – открывает перед нами еще большие, неограниченные возможности познания. И кто может сказать, что вы еще узнаете, что откроете нового, еще более необычайного. Умейте только видеть и удивляться. Вода, как и все в мире, неисчерпаема.

VI. Рефлексия (под шум прибоя)

Закройте глаза. Вы сидите на берегу моря. Босые ноги на мокром песке. Набегает волна. Ласковая, как котенок. Она трется о ваши ноги. Пригоршнями вы набираете мокрый песок, а потом разжимаете ладони. Стряхните остатки песка с ваших рук. Глубоко вдохните свежий морской воздух. Откройте глаза.

Вспомните слова А. де Сент-Экзюпери, которые мы прослушали в начале урока. Согласны ли вы с тем, что вода – это жизнь?

Приложение 2

Материал семинара-практикума

«Формирование метапредметных компетенций»

СОЗДАНИЕ УСЛОВИЙ ДЛЯ ФОРМИРОВАНИЯ У ОБУЧАЮЩИХСЯ  НА ВТОРОЙ СТУПЕНИ ОБЩЕГО СРЕДНЕГО ОБРАЗОВАНИЯ  МЕТАПРЕДМЕТНЫХ КОМПЕТЕНЦИЙ  НА УРОКАХ РУССКОГО ЯЗЫКА И ЛИТЕРАТУРЫ

учитель русского языка и литературы

Маслова Светлана Владимировна,

Освоение учащимися умений полноценного понимания текстов разного характера – одна из задач современной школы, без которой не может быть достигнут качественный предметный, личностный и метапредметный результат образования. Пакет метапредметных заданий для учащихся 6,8 классов создан для использования на уроках русского языка и литературы. Основная цель использования подобных задач – создание условий для формирования следующих метаумений: 

 • теоретическое мышление (обобщение, систематизация);

 • навыки переработки информации (анализ, синтез, умение сворачивать информацию);

 • критическое мышление (умения отличать факты от мнений,  видеть двусмысленность утверждения, логические несоответствия и т.п.);

 • творческое мышление (видение проблемы в стандартной ситуации, альтернативное решение, комбинирование известных способов деятельности с новыми). 

Задания 1 блока направлены на формирование операций мышления: сравнение, анализ, синтез и др. 

Задания 2 блока «Работа с информацией» (чтение и анализ информации, представленной в форме таблицы). 

Задания 3 блока - "Работа с алгоритмами". Алгоритмы облегчают восприятие теоретического материала, способствуют быстрому его запоминанию, причем не механическому и бездумному, а осмысленному и более прочному, поскольку при такой подаче учебной информации наглядно демонстрируются логические связи между явлениями языка. Алгоритм учит логике рассуждения, способствует более четкой дифференциации конкурирующих написаний уже на первых этапах усвоения орфографического материала. В результате работы по алгоритму ученик многократно проговаривает правило и тем самым развивает монологическую речь. В итоге при такой тренировке достигается понимание смысла лингвистического термина, развивается мышление ученика, а значит и свободное оперирование этим понятием. 

Задания 4 блока развивают умение понимать и интерпретировать видеотекст. 

Блок 5 включает в себя универсальные критерии оценивания, опираясь на которые, педагог создаст критерии оценки для каждого упражнения.

Пример задания в 6 классе:

Сравнение стилей речи.
1.Прочитайте два фрагмента текста и сравните их. Определите, одной или разным темам посвящены тексты. 

2. Аргументируйте ответ, указав сходства (если есть) и различия (если есть). 

1) У природы нет плохой погоды,

 Каждая погода — благодать! 

Дождь ли, снег — любое время года 

Надо благодарно принимать. (Э. Рязанов)
 2) Прогноз погоды: Завтра в Минске холодно, ветрено, морозно. Днём облачно с прояснениями, сухо. К вечеру похолодает.  Ветрено, Местами гололедица. Следует соблюдать осторожность во дворах, на тротуарах, ступенях магазинов.

Навыки анализа и синтеза, которые дети получают при работе с текстами и выполнении заданий различной сложности, также во многом способствуют формированию метапредметных связей и использованию их в любой образовательной деятельности. Но самое главное – учить детей рефлексировать, использовать полученные знания, навыки и умения в практических заданиях, в формировании жизненного опыта. Навык, полученный во время урочной деятельности, сформированные умения, усвоенные знания помогают в самостоятельной деятельности, умении её планировать и реализовывать с получением практического результата.

Одним из эффективных способов, формирующих метапредметные знания, являются интегрированные уроки, на которых развивается кругозор учащихся, интеллект, а также формируется в сознании целостная картина мира. Метапредметные связи на уроках русского языка и литературы устанавливаются, прежде всего, с историей, искусством, географией.

Интеграция в уроке литературы сведений по истории, географии, живописи, архитектуре, музыке, театру, кино дает такие результаты обучения, которые проявляются в умении понимать проблему, выдвигать гипотезу, подбирать аргументы для подтверждения собственной позиции, выявлять причинно-следственные связи в устных и письменных высказываниях, умение работать с разными источниками информации.

Использование метапредметных связей существенно облегчается, если визуальные средства обучения (рисунки, графики, другие изобразительные средства и иллюстрации) из вспомогательных становятся основными, активизирующими и направляющими познавательную деятельность школьника.

На уроках литературы я часто знакомлю ребят с портретами писателей и поэтов, выполненными мастерами кисти. Живопись нельзя рассматривать просто как вид наглядности. Она является действенным источником познавательной информации, источником формирования общественного и художественного мировоззрения учащихся. При изучении произведения «Песня про купца Калашникова», сопоставляя представления об образе царя в живописи, истории, литературе, учащиеся должны уметь обосновывать свою позицию, свой взгляд на историческую личность. Изучая различные поэтические произведения, ребята знакомятся с песнями, ариями, написанными на слова того или иного поэта. Например, с песнями на слова С.Есенина, А.Пушкина, Ф.Фета, Тютчева и др.

На уроках русского языка учащиеся пишут сочинения по картинам. Они не только рассматривают картины, стараются красочно их описать, но и узнают о жизни и творчестве художников. Уроки развития речи, на которых используются различные виды искусства, помогают развивать эстетический вкус, повышать речеведческую культуру, приобщают к прекрасному, учат видеть мелодичность, музыкальность языка и способствуют развитию высших человеческих чувств: чувства собственного достоинства, чести, дружбы, любви, сострадания и милосердия.

На уроках развития речи «обучение описанию» выделяю основные направления, в которых может работать учитель, используя музыку на уроках русского языка и развития речи.

1) Сочинения - описания

Описания времен года, утра, заката, описания игрушек, детской комнаты, описания картин, животных становятся более яркими, красочными, эмоциональными, если они сопровождаются звуками музыки.

2) Анализ текста с точки зрения его музыкальности

Можно привести огромнее количество примеров, когда художественное произведение легло в основу музыкального. Достаточно вспомнить пьесу А.Н.Островского “Снегурочка” и одноименную оперу Н.А.Римского-Корсакова, поэму А.С.Пушкина “Руслан и Людмила” и оперу М.И.Глинки с тем же названием. П.И. Чайковский предварял свои пьесы из цикла “Времена года” отрывками стихов Вяземского, Пушкина, Толстого и т.д. А сколько было написано романсов на стихи Фета, Тютчева, Пушкина, Есенина и других поэтов. Все эти примеры говорят в пользу того, что часто художественное произведение, особенно лирическое, можно рассматривать с точки зрения музыкальности.

Таким образом, мы видим, что на уроках литературы, русского языка можно в полной мере осуществлять метапредметные связи.

Все используемые формы и методы работы на уроках, используемые технологии должны способствовать повышению обученности учащихся по предмету. А определить степень обученности учащихся призвана диагностика, используемая мной в течение последних трёх лет работы над инновационным проектом. Для проведения диагностики были определены общеучебные критерии, и анализ результатов в течение истекшего периода показывает прирост в разных разделах языка: морфологии, синтаксисе, стилистике.

Рефлексия – мыследеятельностный процесс осознания учащимися  своей деятельности в течение урока. Цели рефлексии: вспомнить, выявить и осознать основные компоненты деятельности – ее смысл, типы, способы, проблемы, пути их решения, полученные результаты и т.п. Рефлексия включает в себя следующие этапы: 

1.Завершение выполняемой по учебному предмету деятельности. Восстановление последовательности выполненных действий, даже тех, которые на первый взгляд ученику не кажутся важными. 

2. Изучение составленной последовательности действий с точки зрения ее эффективности, продуктивности, соответствия поставленным задачам и т.п. 

3. Выявление и формулирование результатов рефлексии. 

Таких результатов может быть выявлено несколько видов: 1) предметная продукция деятельности – идеи, предположения, закономерности, ответы на вопросы и т.п.; 2) способы, которые использовались или создавались в ходе деятельности; 3) гипотезы по отношению к будущей деятельности (например, по качеству и количеству то возрастет так-то). 

4. Проверка гипотез на практике в последующей предметной деятельности.

Приложение 3

ДИАГНОСТИЧЕСКИЙ ТЕСТ ПО ИНФОРМАТИКЕ ДЛЯ ОПРЕДЕЛЕНИЯ СФОРМИРОВАННОСТИ ТЕХНИКО-ТЕХНОЛОГИЧЕСКИХ КОМПЕТЕНЦИЙ
учитель информатики 

Усанов Евгений Алексеевич

1. По телефону разговаривают два школьника. Источником информации при этом является … *

говорящий человек;

говорящий человек и совокупность технических средств (провод, телефон, телефонная станция);

слушающий человек;

телефонная станция;

слушающий человек и телефонный провод.

2. Поиском информации является … *

перевод текста на другой язык;

получение информации при наблюдении, использовании справочных систем, литературных источников и т.д.;

сортировка и систематизация информации;

пересказывание информации другому человеку;

чтение письма от друга,

3. К устройствам поиска информации относятся … *

информационно-поисковая система;

электронный калькулятор;

дисковод;

USB-носитель;

Телескоп.

4.  Можно ли работать за компьютером, если плохо себя чувствуешь?

a) Да.

b) Нет.
14 Как нужно сидеть на стульях?

a) Как удобно.

b) Соблюдая правильную осанку, не сутулясь и наклоняясь.
c) Как хочется.

5.  На каком расстоянии от монитора нужно работать?

a) 40 – 50 см.

b) 50 – 60 см.

c) 60 – 70 см.
d) 70 – 80 см.

e) 80 – 90 см.

6.  Можно ли прикасаться к питающим проводам и проводам заземления?

a) Нельзя ни в коем случае.
b) Можно при выключенном питании.

c) Можно всегда.

7. Можно ли прикасаться к задней панели монитора и системного блока?

a) Нельзя ни в коем случае.

b) Можно при выключенном питании.

c) Можно, но только с разрешения учителя и при выключенном питании.
d) Можно всегда.

8. Что такое алгоритм?

Последовательность команд, которые выполняются в том порядке, в котором они записаны.
Понятная и конечная последовательность точных действий ( команд ), формальное выполнение которых позволяет получить решение поставленной задачи.
Человек или техническое устройство, которое понимают команды и умеют правильно их выполнять.
Запись в виде последовательности команд, которую может выполнить компьютер.
9. Алгоритм изготовления бутерброда:

	A)

Отрезать ломтик батона.

Положить на батон лист салата.

Положить ветчину на лист салата. 

Отрезать кусочек ветчины.

Отрезать кусочек помидора.

Положить помидор на ветчину.
	B) 

Отрезать ломтик батона.

Положить на батон лист салата.

Отрезать кусочек ветчины.

Положить ветчину на лист салата.

Отрезать кусочек помидора.

Положить помидор на ветчину.
	C) 

Отрезать ломтик батона.

Положить на батон лист салата.

Отрезать кусочек ветчины.

Положить ветчину на лист салата.

Положить помидор на ветчину.

Отрезать кусочек помидора.


10. Что произойдёт при соблюдение данного алгоритма:

· прийти на кухню;

· взять чайник;

· включить воду;

· включить чайник;

· дождаться, когда чайник закипит;

·  набрать воду в чайник;

· залить воду в чашку с чаем.

а) приготовление чая;
б) сгорит чайник;

в) вы позавтракаете.

11. Создайте алгоритм чистки зубов?

_______________________________________________________________________________________________________________________________

12. Дополните программу для закрашивания клеток поля Робота:
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создать поле;
вниз; закрасить; 
влево; вверх; закрасить; 
влево; вверх; закрасить;
вправо; вправо; вправо; вправо;
закрасить;

13. Назовите устройства для работы с данными:

смартфоны, СВЧ-печи, навигаторы, стиральные машины, банкоматы, инфокиоски, мультиварки, цифровые фотоаппараты, видеокамеры, пылесосы

14. Выберите команды для исполнителя Робот

	а)

Field(n,m) 


ToPoint(x,y) 

PenUp 

PenDown
	б)

Field(n,m) 

Right


Left

Down

Up
Paint


15. Робот должен закрасить клетки поля, перемещаясь вправо. Выберите более эффективный способ :
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	uses Robot;

begin 

Task(‘c2’); 

paint; right;

 paint right;

paint; right;

paint; right;

paint; right;

paint;  right;

paint; right;

paint; right;

paint; right;

paint; right;

end.


	uses Robot;

begin 

Task(‘c2’); 

for var i:=1  to  10  do

begin

paint;

right;

end; 

end.




Приложение 4

План-конспект урока математики 

«Прямоугольник. Свойства и признаки прямоугольника»                            

учитель математики 

Гончаров Владимир Николаевич

Класс: VIII 

Тип урока: урок изучения и первичного закрепления новых знаний.

Формы работы: фронтальная, работа в парах, группах.

Цель урока: 


- создание условий для формирования представлений учащихся о прямоугольнике, его свойствах и признаках для развития умений использовать их при решении задач.

Задачи: 

- организовать деятельность по повторению пройденного материала;

- способствовать изучению нового материала через анализ и обобщения;

- научить применять полученные знания для решения задач;

- обеспечить ситуации, способствующие развитию аналитического мышления;

- продолжить развитие навыков моделирования, применения математических моделей при решении жизненных ситуаций.
Ход урока

1. Организационный момент


Здравствуйте ребята! Рад вас всех видеть. Давайте познакомимся. Меня зовут Владимир Николаевич. 

Практически каждый из вас зарегистрирован в одной из социальных сетей. Поднимите, пожалуйста, руки те, кто зарегистрирован в ВК, Тик-ток, одноклассниках. А как вы думаете какая социальная сеть самая распространенная? (Инстаграмм). На сегодняшнем уроке мы с вами поработаем в  социальной сети «математический инстаграмм». Пройдя каждый этап урока, мы будем отмечать его соответствующим значком. Подскажите мне, каким?

Этапы урока у нас будут называться сегодня 

1.  Привет! Друзья!!!!

2. Выбери меня.

3. Я буду.

4. Я знаю.

5. Я изучаю.

6. Я применяю.

7. Я анализирую.

8. «Спасибо Вам».

2. Этап самоопределения к деятельности. (Выбери меня)

На партах у вас разложены макеты различных четырехугольников. Пожалуйста, выберите среди них параллелограммы и поднимите их. Сколько у вас получилось фигур? А почему вы считаете, что это параллелограмм? А какая фигура еще является параллелограммом, почему? 

3. Этап целеполагания (Я буду)

Ребята, попрошу вас рассмотреть графическую иллюзию на картинке и ответить, какая фигура на нем изображена. Т.о. тема нашего сегодняшнего урока «Прямоугольник. Свойства и признаки прямоугольника». Я предлагаю вам озвучить цель нашего урока. (Изучить определение, свойства и признаки прямоугольника, закрепить полученные знания на практике, рассмотреть, как в жизни мы можем использовать понятие прямоугольника). Скажите, а могли бы мы взять тему сегодняшнего урока с потолка?

4. Актуализация. (Я знаю)

Ребята, мы уже вспомнили определение параллелограмма, теперь давайте вспомним его свойства.

4.1. Теоретический компонент.

Чтобы вспомнить свойства параллелограмма, заполняем таблицу:

	Углы
	Стороны
	Диагонали

	У параллелограмма противолежащие углы……… 

Углы, прилежащие к одной из сторон параллелограмма, в сумме дают ……..
	Противолежащие стороны параллелограмма …….. и ………….
	Неравны.

…………………… делятся пополам.


4.2. Практический компонент.
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	ABCD – параллелограмм. AC=16, BD=10, AB=8. Найдите периметр треугольника OCD. (Какие свойства параллелограмма здесь использовались?)


5. Изучение нового материала (я изучаю).

 На доске записать:

Определение

Свойства

Признаки

По мере изучения материала ставить знак «+».

5.1. Определение прямоугольника

1. Какие условия нужно создать, чтобы получить из параллелограмма прямоугольник? (Выровнять диагонали или углы). 

Предлагаю учащимся дать определение прямоугольника. (Ответы учащихся). (Возможны несколько вариантов. Сделать акцент на определении прямоугольника через параллелограмм.)

А давайте сверимся с нашим учебником. Работа с учебником. 

 «Прямоугольник – это параллелограмм, у которого все углы прямые. 

Вопросы для учащихся:

1. Любой ли прямоугольник является параллелограммом?

2. Любой ли параллелограмм является прямоугольником?

5.2. Свойства параллелограмма

Выяснив, что любой прямоугольник - параллелограмм, что мы можем сказать относительно свойств прямоугольника? Какие свойства унаследовал прямоугольник? Давайте вместе озвучим их.  Какие свойства прямоугольника отличительные? Заполняем таблицу о свойствах прямоугольника. 

	Углы
	Стороны
	Диагонали

	У прямоугольника  ……… углы ……… 


	Противолежащие стороны прямоугольника …….. и ………….
	……….

Точкой пересечения диагонали прямоугольника делятся ……...



5.3. Признаки параллелограмма (прием если ….., то…..)

1 признак рассматриваем через работу с учебником.

Теорема: если у параллелограмма диагонали равны, то он является прямоугольником.

Доказываем данную теорему по опорному чертежу на слайде.

2. если у параллелограмма один из углов равен 90, то он является прямоугольником.
3. Если у четырехугольника три угла равны по 90, то он является прямоугольником. Почему это так?

Промежуточная рефлексия

Задания:

1. Кто считает, что у параллелограмма один из углов прямой?

2. Ребята обведите глазами контур доски.

3. Верю – хлопнули, не верю –топнули.

    У прямоугольника все углы острые.

    Противолежащие стороны прямоугольника равны.

    Диагонали прямоугольника неравны.

   Если у параллелограмма диагонали равны, то он является прямоугольником.

5. Первичное закрепление изученного материала (я  применяю). 

1. Отец и сын хотят сделать прямоугольную деревянную раму шириной 1 м и длиной 1 м 80 см. У них имеются доски длиной 2 м 20 см.

1.1 Как проверить, имеет ли сделанная рама форму прямоугольника, при помощи:

а) угольника; б) рулетки?

1.2 Подсчитайте, сколько метров доски пойдет на изготовление двух таких рам.

2. Семья Петровых решила купить телевизор и повесить его в гостиной в нише прямоугольной формы. Диаметр ниши равен 1,6 м. В магазине им предложили современные безрамочные телевизоры с диагоналями экранов: 55,  65, дюймов. 

Из предложенных в магазине вариантов выберите телевизор, имеющий значение диагонали экрана, подходящее Петровым. 1 дюйм ≈ 2,54 см.


6. Рефлексия (я анализирую)


Цветной параллелепипед.

Вопросы:

1. Я похвалил бы себя за…..

2. На сегодняшнем уроке я понял, я узнал…….

3. Теперь я могу…..

4. Урок дал мне для жизни…..

5. Меня удивило………

6. Я выполнял задания …..?


7. Подведение итогов урока. 


8. Постановка домашнего задания.

№ 53, ст.32 
Приложение 5

Мастер – класс 

«А нужна ли мне «эта» математика?»

учитель математики 

Гончаров Владимир Николаевич

Можно и нужно для задач

брать примеры из

окружающей жизни.

Н.К. Крупская

Ведущий мастер-класса — Гончаров Владимир Николаевич, учитель математики ГУО «Залесский ясли – сад – средняя школа Чечерского района»

Цель: 

- предполагается, что к концу мастер-класса участники будут иметь представление о практико-ориентированных задачах, составлять практико-ориентированные задачи, понимать значимость использования данных задач на учебных занятиях.

Задачи: 

•
продемонстрировать опыт учителя по обозначенной теме;

•
организовать взаимодействие участников мастер-класса на всех этапах работы; 

•
создать условия для формирования мотивационной готовности участников мастер-класса к ознакомлению с практико-ориентированными задачами, составлению и использованию практико-ориентированных задач в своей практической деятельности;

•
способствовать созданию продуктов творческой деятельности на основе практического сотрудничества участников мастер-класса;

•
содействовать осознанию участниками значимости полученного опыта.

Оборудование: компьютер (ноутбук), мультимедийный проектор, мультимедийная презентация; раздаточный материал: листы с заданиями, листы формата А3, цветные маркеры.

Продолжительность 45 минут. 

Ход мастер-класса

1. Организационный этап.
Приветствие участников. Знакомство. Распределение участников на 4 группы. Озвучить правила работы на мастер-классе.

Прием «Я такой……»

Ведущий предлагает участникам по очереди представиться и описать себя тремя словами. Например: Владимир – веселый, вдумчивый, везучий.

2. Актуализация субъективного опыта участников. 
Прием «Установите соответствие»

Соотнесите условия задач.
	1. Бассейн прямоугольной формы и одинаковой глубины имеет следующие размеры: длина - 20м, ширина – 5 м, глубина – 2м. Сколько кубометров воды нужно для заполнения бассейна?
	А. дана арифметическая прогрессия, в которой первый член равен 1, десятый член равен 10. Вычислите сумму первых десяти членов данной прогрессии.

	2. Папа вложил в акции своего предприятия 5000 рублей и получил 5% дохода. Сколько рублей дохода получил папа?
	Б. Вычислите гипотенузу прямоугольного треугольника, если его катеты равны 3м и 4м.

	3. Определите длину лестницы, прислоненной к дереву, если верхний конец лестницы касается дерева на высоте 4м, а нижний находится на расстоянии 3 метра от основания дерева. 
	В. Длина прямоугольного параллелепипеда равна 20м. Его ширина и высота равны 5м и 2м соответственно. Определите объем данного параллелепипеда.

	4. Трубы сложены в 10 рядов так, что в нижнем ряду 10 труб, в верхнем 1. Сколько всего труб в наличии.
	Г.  Найдите 5% от числа 5000.


1В 2Г 3Б 4А

Верный вариант выполнения данного задания загружен на облачное хранилище.

Знакомство участников МК с личным опытом:

Для учителей

Прошу поднять руки тех, кто ни разу в жизни не брал кредит. Социалистическое соревнование с женой.

(Для студентов. Чтобы добраться командой в количестве 3 человек из Чечерска в Минск мы рассмотрели 2 варианта:

	Личный автомобиль
	Расход топлива: 6л на 100км. Расстояние от Чечерска до Минска – 310 км. Цена 1 литра топлива – 1.78рубля. 

	Автобус
	Цена за 1 билет – 17,5 рублей. Цена за 1 билет багажа – 2 рубля. 


Какой способ добраться до пункта назначения был для нас более выгодным в финансовом плане?)

Верный вариант выполнения данного задания загружен на облачное хранилище.

3. Этап целеполагания


Прием «Домысливание».

Продолжите фразу: в результате работы на мастер - классе я буду:

- иметь представление о ……;

- знать …;

- уметь … ;

- осознавать ….
Участники также могут предложить свои задачи. Фото сформулированных целей и задач, во время выполнения следующего задания, загружаются на облачное хранилище.

4. Информационно-деятельностный этап

4.1. Теоретический этап

4.1.1. Прием «Пирамида».

Участники в группах работают над алгоритмом составления практико-ориентированных задач, заполняя элементы пирамиды, начиная с ее основания. Совместно с ведущим обсуждают полученные результаты.

Верный вариант выполнения данного задания загружен на облачное хранилище.
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4.1.2. Прием «Восстановите схему».

Участники в группах восстанавливают схему решения практико-ориентированных задач. Совместно с ведущим обсуждают полученные результаты. Верный вариант выполнения данного задания загружен на облачное хранилище.

465132

4.2. Практический этап
4.2.1. Составление практико-ориентированных задач.

Приём «Пополним копилку»

Каждой группе предлагается составить практико-ориентированную задачу согласно определенной сферы жизнедеятельности. Фото всех составленных задач во время выполнения следующего задания загружаются на облачное хранилище.

1 группа – сфера «Строительство и ремонт».

2 группа – сфера «Сезонная распродажа».

3 группа – сфера «На кухне».

4 группа – сфера «Медицина и фармацевтика»

4.2.2. Решение практико-ориентированных задач.

Прием «Оптимальный вариант»

Каждая группа решает свою практико-ориентированную задачу, в которой требуется выбрать оптимальный вариант.

1 группа 

«Выбор тарифного плана».

Телефонная компания предоставляет на выбор три тарифных плана.

	Тарифный план
	Абонентская плата
	Плата за 1 минуту разговора

	«Старт»  33р
	13,5 руб. в месяц
	0,03 руб.

	«Универсальный»    31.1
	25,5 руб. за 450 мин. в месяц
	0,028 за 1 мин сверх 450 мин. в месяц

	«Безлимитный»38
	38 руб. в месяц
	-


Абонент выбрал наиболее дешевый тарифный план, исходя из предположения, что общая длительность телефонных разговоров составляет 650 минут в месяц. Какую сумму он должен заплатить за месяц, если общая длительность разговоров в этом месяце действительно будет равна 650 минут? Ответ дайте в рублях.

2 группа 

«Парк аттракционов».

Михаил решил посетить парк аттракционов. Сведения о билетах 
на аттракционы представлены в таблице. Некоторые билеты позволяют посетить сразу два аттракциона.

	 Номер билета
	Аттракционы
	Стоимость (руб.)

	1
	Колесо обозрения
	3,5

	2
	Автодром
	1,5

	3
	Комната смеха
	2,5

	4
	Колесо обозрения, автодром
	4,5

	5
	Автодром, комната смеха
	3,5

	6
	Комната страха, комната смеха
	3,5


Пользуясь таблицей, подберите билеты так, чтобы Михаил посетил все четыре аттракциона: колесо обозрения, комнату страха, комнату смеха, автодром, а суммарная стоимость билетов не превышала 8,5 рублей.

В ответе укажите какой-нибудь один набор номеров билетов без пробелов, запятых и других дополнительных символов.8 руб,    46 или 64

3 группа 

«Потребительский кредит».

Банк «Рациональный» предлагает потребительские кредитные линии сроком на 1 год на следующих условиях:

	Название кредитной линии
	Ставка в % годовых
	Единовременная оплата за оформление и обслуживание кредита (включена в итоговую сумму)

	«Без переплаты»
	14%6840/570
	0 рублей

	«Особый»
	13%6830/569,1
	50 рублей

	«Большие возможности»
	12%   6820/568,3
	100 рублей


Татьяна решила обновить мебель и взять в кредит 6000 рублей? Какая кредитная линия будет для нее оптимальной?  Рассчитайте ежемесячный платеж по кредиту (равными долями в течение 12 месяцев). Ответ округлите до целых.

4 группа 

«Ремонт»

Для покраски стен общей площадью 200 м2 планируется закупка краски. Три поставщика предлагают свои условия по продаже и доставке краски на объект. Объем и стоимость банок с краской, а также доставка на объект, приведены в таблице. (40литров)
	Поставщик
	Объем банки

(в литрах)
	Стоимость банки с краской

(в рублях)
	Доставка всего объема товара (в рублях)

	№1
	2,5 (16 б)
	7,5 (120/130)
	10

	№2
	5 (8 б)
	13,75 (110/125)
	15

	№3
	10 (4 б)
	27(108/128)
	20


Какой вариант является более выгодным? Какую сумму (в рублях) потратят на покупку необходимого количества краски и доставки ее до места назначения, если ее расход составляет 0,2 л/м2
5. Этап рефлексии.

Каждой группе предлагается написать фиктивную телеграмму знакомым (до 10 слов), в которой требуется оценить значимости полученных знаний и умений для использования в дальнейшей деятельности.

Телеграммы зачитываются.

Приложение 6

Статья, опубликованная в сборнике материалов республиканской конференции «Инновационная образовательная практика как ресурс развития»

ОСОБЕННОСТИ РЕАЛИЗАЦИИ МЕТАПРЕДМЕТНОГО ПОДХОДА

Павлова Зоя Николаевна

заместитель директора 

по учебной работе 

С целью успешной реализации инновационного проекта ««Внедрение модели формирования метапредметных компетенций у обучающихся на второй ступени общего среднего образования и в условиях учреждений дополнительного образования детей и молодежи» в учреждении образования создана и активно действует управленческая команда, которая обеспечила разработку системы и механизмов по внедрению данной модели в образовательный процесс на основе системного, проблемно-деятельностного, ситуационного и динамического подходов.
Эффективной реализации инновационного проекта способствовуют четкие функциональные обязанности участников инновационной деятельности.

Информационная и аналитическая деятельность всего педагогического коллектива о промежуточных результатах инновационного проекта проводятся в ходе выступлений членов инициативной группы на семинарских занятиях постоянно действующего семинара-практикума, педагогических дискуссиях и во время проведения методической декады, совместных проектов педагогов-инноваторов «Формирование метапредметных компетентностей учащихся средствами межпредметной интеграции.
С целью организации методического сопровождения теоретической и практической исследовательской деятельности педагогов организована «Школа передового опыта» по реализации педагогических технологий, используемых на второй ступени общего среднего образования (руководитель Павлова З.Н.). На протяжении учебного года ежеквартально проходят педагогические чтения, а также методические практикумы, что способствует совершенствованию профессиональных компетентностей педагогов-участников проекта, обуславливающих успешность процесса формирования метапредметных компетентностей учащихся. Учителя, участники инновационной деятельности, представляют панораму открытых метапредметных учебных занятий по реализации компетентностного подхода в образовании, по достижению критериев и показателей сформированности метапредметных компетентностей. Возросла самообразовательная активность педагогов, которая выражается в самостоятельном освоении педагогами новых моделей обучения и воспитания, конструировании новой практики по проектированию метапредметного учебного занятия.

В целях выявления особенностей процесса формирования метапредметных компетенций обучающихся в процессе освоения ими учебных программ по различным учебным предметам педагогами уделяется значительное внимание приданию эффективности учебных занятий путем их переориентации не от предметных знаний и умений, а от мыслительных способностей учащихся, детерминирующих успешность усвоения предметных знаний и умений. Учащиеся вовлекаются в процесс личностного целеполагания, организацию деятельности, самоконтроля и самооценки; активизацию познавательной деятельности обучающихся за счет использования проблемно-диалоговых, интерактивных, информационно-компьютерных технологий. При этом их деятельность становилась предметом рефлексии в ситуации учения для целенаправленного развития личности обучающегося. 
Для продуктивного процесса формирования метапредметных компетенций учащихся разрабатывалось и внедрялось в образовательный процесс определенное дидактическое обеспечение, которое использовалось в качестве доминирующих контролирующих средств, выполняя которые учащийся должен продемонстрировать умения применять полученные знания на практике. Также данные задания способствуют активизации познавательной деятельности учащихся, развитию их творческих способностей, логического мышления, обеспечивают возможность учиться самостоятельно, работать с дополнительными источниками информации. 

Педагогами используется следующее дидактическое обеспечение: комплект задач с образцами их решения, дифференцированные задания, набор проблемных ситуаций, карточки-ориентиры, карточки-опоры, интеллект-карты, маршрутные листы, электронные средства контроля. В условиях осуществления учащимися самоуправляемой деятельности по решению учебно-познавательных проблем, сопровождающейся овладением необходимыми для этого знаниями и умениями по поиску, переработке, сохранению и использованию информации использовались разработанные и транслируемые педагогами на методическом практикуме по разработке дидактического сценария учебного занятия методические материалы по решению исследовательских задач (учитель Мещаникова М.Н.), дидактические практикумы (учитель Гончаров В.Н.), коммуникативно-ориентированные задания и «умные» карты (учитель Коновалова С.Н.), логико-смысловые модели (учитель Юдина О.В., Маслова С.В.), маршрутные листы (учитель Чернятин С.Н.), электронное дидактическое пособие (учитель Усанов Е.А.). Данная деятельность способствовала совместному поиску стратегии развития метапредметных компетенций и личностных качеств учащихся.
Проведение совместных проектов педагогов-инноваторов «Формирование метапредметных компетентностей учащихся средствами межпредметной интеграции» позволяет продемонстрировать наличие у учащихся умений конструирования, домысливания, частичное освоение ими способов и техник мышления и действия, коммуникации, понимания и рефлексии, что способствовало обогащению содержания образования метапредметным компонентом. 

Методическая декада, направленная на обмен опытом и демонстрацию используемых способов и приемов формирования метапредметных компетенций на 2 ступени общего среднего образования, существенно обозначает перспективы реализации проекта, проходит обмен имеющимися наработками. Учебные и факультативные занятия по русскому и немецкому языкам, биологии, математике, информатике, ОБЖ, физике, бинарные уроки педагогов Усанова Е.А. с Кебиковой С.В., Юдиной О.В. с Мещаниковой М.Н., Масловой С.В. с Коноваловой С.Н., Чернятина С.Н. с Гончаровой Т.А. позволяют ярко продемонстрировать особенности межпредметной интеграции, способствуют развитию творческих способностей, логического мышления, возможности учиться самостоятельно, работать с дополнительными источниками информации.

Педагоги-участники инновационного проекта также представили имеющийся опыт работы по внедрению инновационных форм на республиканском семинаре «Взаимодействие субъектов образования как условие развития инновационного образовательного пространства региона» 27-28.11.2019 как в рамках мастер-класса (Павлова З.Н., Юдина О.В.), так и в рамках стендового доклада (Гончаров В.Н.), где были предложены эффективные механизмы и подходы, позволяющие осуществлять организационно-методическое и информационное сопровождение инновационной деятельности. 
В рамках проведения семинара-практикума, педагогических дискуссий составлены алгоритмы включения обучающихся в практическую деятельность при использовании современных технологий в изучении определенных тем разных предметов, рассмотрены аспекты содержательного обеспечения инновационной модели. Участие педагогического коллектива в проведении фестиваля педагогических находок: урок по информатике (тема «Основные виды операционных систем»), математике (тема «Решение задач с использованием дробей», физике «Механическое движение»), русскому языку (тема «комедия Н.В. Гоголя «Ревизор»), по немецкому языку (тема «Чтобы быть здоровым. Говорение»), проведенного в контексте метапредметного подхода, позволяет наглядно представить эффективные методы и приемы по актуализации знаний, задания на формирование гносеологической, информационной и коммуникативной компетенций: учащиеся, работая в группах, должны задать друг другу вопросы по теме, осуществить поиск необходимой информации, а затем дать развернутые ответы на них. 

Педагогами были подготовлены следующие публикации: размещена статья «Учимся выявлять и называть» на сайте «Настаўніцкай газеты» 19.03.2020 ng-press.by/gomelshchyna/vyyavic-i-navuchyc-vymavic; статья «Формирование метапредметных компетенций учащихся в качестве результата и необходимого фактора, обуславливающего повышение качества образования» в «Настаўніцкая газета» от 06.07.2019 №74.

Достижение метапредметных результатов, то есть таких способов действия, когда учащиеся могут принимать решения не только в рамках учебного процесса, но и в различных жизненных ситуациях, требует от учащихся мобильности, креативности, способности применять свои знания на практике, умение мыслить нестандартно, то есть качеств, необходимых учащемуся в современном мире. Применяя деятельностный подход, учащиеся демонстрируют умения применять полученные знания на практике, создавать самостоятельно продукт, качество которого будет свидетельствовать об уровне сформированности академических и метапредметных компетентностей.
Приложение 7
ИСПОЛЬЗОВАНИЕ QR-КОДОВ 

В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ ПРОЦЕССЕ

Усанов Евгений Алексеевич,

учитель информатики и математики, 

Рассматривая компьютер как техническое средство поддержки общего процесса образования, не трудно понять, что его использование в преподавании учебных предметов, в их творческой деятельности является важной составляющей успешной учебной деятельности и в дальнейшем социальной адаптации выпускников в условиях информационного общества. 

1. Использование QR-кодов в образовательном процессе

Умение создавать и использовать QR-коды сопровождается целью повышать познавательную активность учащихся, эффективность обучения учащихся учреждений общего среднего образования за счет включения в учебный процесс современных информационно-коммуникационных технологий, интерактивных форм и методов работы.

QR-код (QR = Quick Response = Быстрый Отклик) — это закодированная информация, которую легко распознать камерой телефона или любым планшетным устройством. QR-коды визуально представлены в виде черно-белых квадратов, и по сравнению с другими штрих-кодами QR-код сочетает в себе несколько преимуществ: он может содержать большой объем цифровой и текстовой информации на любом языке, высокую скорость распознавания, и он может считываться в любом направлении.

QR-код позволяет быстро кодировать и считывать (декодировать):

1. тексты,

2. URL различных сайтов,

3. активные ссылки для скачивания информации,

4. рекламу и т. п.

Для работы с кодами могут быть использованы личные девайсы учащихся с установленной программой считывания кодов, что значительно облегчает работу в классе, где всего лишь 1 компьютер. Также имеет значение включение учащихся в разные формы работы (индивидуальные, парные и групповые) в зависимости от количества устройств, которые может использовать учитель на уроке.

Как я использую QR-коды в образовательной деятельности.

1. Кодирование заданий для групповой или индивидуальной работы.
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2. Ссылки на мультимедийные источники и ресурсы, содержащие дополнительную информацию по определённой теме.

[image: image6.png]



3. На этапах контрольно-оценочной деятельности учащихся.
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Кроме такой формы работы, QR-коды могут быть использованы для:

· организации квестов,

· викторин и самостоятельных работ.

Как создавать QR-код:

Скопируем ссылку, которую необходимо закодировать
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В поисковой строке набираем “генератор qr-кодов онлайн” и проходим на сайт http://qrcoder.ru/
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Вводим ссылку и нажимаем создать код 
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Kax ricTopeli (HacTayHik C.M.YapHauiH)
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Bai IHTANEKT-KAPTbI, Ha YPOKax HAMeL|-
Kait MoBbl (HacTayHik C.M.Kanasanasa)
A3MaHCTpaBani yMeHHe AaknaaHa Bbi-
Kaseaup cBae Aymki Y apnasegHac-
ui 3 3apayami i ymoBami kamyHikavipli.
A Ha ypokax Matamarbiki i disiki npaa-
cTayneHsl nearorami Y.M.faH4aposbim
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Sosn MAVJIABA,

HaMmecHiIK abipakTapa

na By4a6Hai paGoue 3aneckara
fAcnay-caga — CAP3AHAINA LWKONbI
Yauspckara paéua.




Урок информатики с использованием QR-кодов
Тема урока: «Построение диаграмм и графиков»        

Класс: 10
Предметные компетенции: 
· познакомить учащихся с графическими возможностями табличного процессора MS Excel; 

Метапредметные компетенции: 

· образовательная – знакомство учащихся с основными приемами построения графиков и диаграмм в программе MS Excel; усвоение учащимися практических приёмов графического построения графиков и диаграмм в программе MS Excel;

· развивающая – формирование у учащихся логического и алгоритмического мышления; развитие познавательного интереса к предмету; развитие умения оперировать ранее полученными знаниями; развитие умения планировать свою деятельность; 

· воспитательная – воспитание умения самостоятельно мыслить, ответственности за выполняемую работу, аккуратности при выполнении работы. 

Тип урока: 

· Объяснение нового материала 

Технические и программные средства: 

· Персональные компьютеры.

· Мультимедийный проектор, экран.

· Табличный процессор MS Excel. 

План-конспект урока

1. Организационный момент    



(2 мин)

2. Повторение пройденного материала:  


(6 мин)
Прежде чем приступить к изучению нового  материала, выполним тест "Электронные таблицы" с использованием персональных гаджетов со сканером QR-кодов. Время на выполнение 5 минут. 
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3. Объяснение нового материала 




(15 мин)

Тема урока: «Построение диаграмм и графиков».
Сегодня на уроке мы рассмотрим алгоритм построения диаграмм. Как вы думаете, для чего необходимы диаграммы? 

Диаграммы являются средством наглядного представления данных и облегчают выполнение сравнений, выявление закономерностей и тенденций данных. 

Диаграмма – это представление данных таблицы в графическом виде, которое используется для анализа и сравнения данных.

К самым распространенным относятся 5 различных типов диаграмм: круговые, столбчатые и гистограммы, точечная, лепестковая.

Для построения диаграммы обычно используют мастер диаграмм, запускаемый щелчком на кнопке мастер диаграмм на стандартной панели инструментов.

Просмотри обучающее видео, сканируя предложенный QR-код:
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4. Применение полученных знаний на ПК.

Задание 1.   Построить круговую диаграмму для 10А, 10Б, 10В

	 
	класс

	оценка
	10А
	10Б
	10В

	"4"
	2
	3
	1

	"5"
	2
	1
	2

	"6"
	3
	2
	2

	"7"
	7
	8
	6

	"8"
	2
	5
	4

	"9"
	4
	3
	5


Задание 2. Построить объёмную гистограмму

	температура

	дата
	ночь
	день

	1 мая
	6
	14

	2 мая
	3
	12

	 3 мая
	6
	13

	 4 мая
	8
	14

	 5 мая
	8
	15

	6  мая
	7
	15

	7  мая
	5
	13

	ср знач
	 
	 


Задание 3: Построить лепестковую диаграмму
	Направление ветра
	март
	апрель

	Северный
	2
	3

	Северо-восточный
	3
	2

	Восточный
	4
	3

	Юго-восточный
	3
	2

	Южный
	3
	5

	Юго-западный
	6
	7

	Западный
	6
	5

	Северо-западный
	4
	3


5. Анализ выполненных диаграмм в парной работе.

Проверь правильность выполненных заданий с помощью данного QR-кода.
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6. Итог урока оценки.
Итак, мы сегодня на этом уроке узнали, что диаграмма – это…? Для чего она оспользуется? Какие типы диаграмм вы изучили? Какие данные необходимы для построения диаграмм? 

Верно. Диаграмма – это представление данных таблицы в графическом виде, которое используется для анализа и сравнения данных. И рассмотрели распространенные типы диаграмм, научились построить различные диаграммы. Ну, как, понравился вам урок? Можете высказать своё мнение о проделанной работе. С какими трудностями вы столкнулись? Как их решить? Выставление отметок, их комментирование.

Домашнее задание (раздается на листах QR-код)

Построить графики функций

[image: image12.png]



Приложение 8
Сценарная разработка бинарного урока русского и немецкого языков

учитель немецкого языка Коновалова С.Н., 

учитель русского языка и литературы Маслова С.В.

Класс: 8

Тема: Рекомендуем посмотреть в кинотеатре

Смысл противопоставления образов Ларры и Данко в рассказе М.Горького «Старуха Изергиль». Экранизация легенды о Данко.

 ЦЕЛЬ: планируется, что к концу урока учащиеся смогут рассказать о фильме «Данко».

ЗАДАЧИ

Образовательные: 

обеспечить в ходе урока повторение лексики в рамках темы «Кино»;

организовать деятельность учащихся для применения полученных знаний в монологической речи 

Развивающие:

создать условия для развития памяти, внимания, для развития умений обобщать, анализировать, сопоставлять познавательные объекты;

содействовать развитию умений осуществлять рефлексивную деятельность;

способствовать развитию умения осуществлять самоконтроль;

Воспитательные:

создать ситуацию для воспитания эстетического вкуса, культуры взаимоотношений.

Ход урока

I. Организационный момент. Рапорт дежурного. Психологический настрой.
Учитель приветствует обучающихся.

 -Guten Tag, liebe Kinder! Sehtz euch bitte. Ich freue mich, sie zu sehen! Wir beginnen unsere Deutschstunde. Wir hören aufmerksam zu und arbeiten fleißig.

-Wer hat heute Klassendienst?

- Wer felt heute in der Klasse?

- Welcher Wochentag ist heute?

- Wie ist das  Wetter?

II. Сообщение темы урока. Целеполагание.

L. Seht bitte auf den Computer  an. Was ist das?

 S. Das ist unsere Thema der Stunde.
III.Фонетическая зарядка. 

1.Речевая зарядка.
 1.Gehen Sie ins Kino?

2.Welche Filme haben Sie in der 

   letzten Zeit gesehen?

3.Welche Filme haben Sie gern?

4.Welche Schauspieler kennen Sie?

5. Welche Filmarten kennen Sie? .(слайд2)
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6. Welche Fachleute siehst du hier?


[image: image14]
7. Richtig oder falsch?

1. Der Schauspieler achtet auf die technische Qualität der Musik. 

2. Der Beleuchter erfindet Tricks.

3. Der Regisseur  spielt  Rollen.

4. Der Kameramann näht Kostüme.

5. Der Tontechniker schreibt ein Drehbuch.

6. Der Maskenbildner macht Beleuchtung

III. Основная часть.

Тема: Смысл противопоставления образов Ларры и Данко в рассказе М.Горького «Старуха Изергиль». Экранизация легенды о Данко.

Цели:
учить анализировать художественное произведение, работать с текстом, читать выразительно, строить монологическое высказывание;

развивать аналитическое мышление, творческое воображение, устную речь;

воспитывать  взаимоуважение, взаимопонимание, умение отстаивать собственное мнение, уважение мнений и интересов окружающих.

Слово учителя

Эпиграф к уроку

Жизнь не тающая свеча. Это что-то вроде чудесного факела,
который попал человеку в руки на мгновение, и его нужно 
заставить пылать как можно ярче, прежде чем передать 
грядущим поколениям. (Б. Шоу)

С произведением М. Горького мы уже познакомились на предыдущем уроке. Сегодня мы попытаемся разобраться в его особенностях и сравнить две легенды: о Данко, о Ларре. Ещё на прошлом уроке я вам говорила, что легенды рассказа «Старуха Изергиль» объединяют главные герои, они пусть и разные, но их объединяют общие качества.

- Какие же качества объединяют Ларру и Данко? (сильные, гордые и красивые)
Учитель. Одним из важнейших вопросов в творчестве М. Горького является вопрос: «Что есть человек?» В своих первых рассказах писатель внимательно присматривается к человеку, стремится понять его и в качестве заглавий для некоторых произведений берет имена героев-рассказчиков.

На раннем этапе творчества Горького интересует не столько характер, личность, как проявление индивидуального в человеке, сколько некое универсальное понятие человеческой природы, познать которую стремится писатель. Таким образом, свои первые произведения Горький создает как бы под знаком собирания воистину человеческого. Стремясь создавать жизненные ориентиры, Горький во многих ранних рассказах активно использует мифологические, в том числе библейские образы, мотивы, понятия.

«Старуха Изергиль» - произведение романтическое. Вспомним, что такое романтизм – стр. 93.

- Основная задача романтизма? (создание самобытного национального искусства через обращение к народному творчеству и отечественной истории).

- Что противопоставляется в романтизме? (идеал и действительность, личность и общество, прошлое и настоящее, чувство и рассудок, природа и цивилизация).

- Романтический герой – кто он? (сильная личность, действующая в исключительных обстоятельствах.


Легенду о Ларре мы с вами проанализировали раньше. Поэтому сейчас вспомним легенду о Данко.

Чтение по отрывкам и обсуждение по проблемным вопросам.

"Жили на земле в старину одни люди, непроходимые леса окружали с трех сторон таборы этих людей, а с четвертой - была степь. Были это веселые, сильные и смелые люди. И вот пришла однажды тяжелая пора: явились откуда-то иные племена и прогнали прежних в глубь леса.

- Какими вы видите людей этого племени? Могли ли они, на ваш взгляд, сделать что-то, чтобы чужие племена не сумели прогнать их вглубь леса?

(Мнения учащихся:

- Люди были сильные, смелые, веселые. Такие, как они, должны идти до конца, ничего не бояться.

- Люди струсили и не стали сопротивляться, их, я думаю, ждет смерть.

- Люди привыкли к веселой, беззаботной жизни, поэтому, когда возникла опасность, они и не смогли бороться с чужими племенами.

- Если это сильные и смелые люди, как пишет автор, то почему же они испугались “тяжелой поры” и даже не стали сопротивляться?)

- Как вы думаете, можно ли было как-то спасти племя от гибели?

(- Люди ушли в глубь старого леса, где были болота и тьма, они испугались за свою жизнь, но ничего не предпринимали. Думаю, они просто оказались слабыми.

- Вместо того чтобы искать выход, “отцы”, самые мудрые, я считаю, люди в племени, впали в тоску.

- Нужно было что-то делать, а не просто тосковать.)

- Что помешало людям бороться за свое племя? Оставалась ли еще надежда на спасение?

- Как восприняли люди предложение Данко? Почему они поверили ему?

(Люди обрадовались, что нашелся кто-то, кто предложил выход).

- Человек всегда рад тому, кто решит за него, что делать.

- В такой ситуации люди всегда пойдут за лидером и будут ему благодарны за спасение.

- Люди увидели, что он лучший из всех, и поэтому пошли за Данко.

- “Красивые - всегда смелы”, - так пишет Горький. Данко лучший из всех людей, потому что в его очах светилось много силы и живого огня, поэтому люди и поверили ему и пошли за ним.)

- Проанализируем описание грозы. Как оно помогает отразить состояние людей и происходящее между ними?

(- Гроза – страшное явление: грозно зашептали деревья, грозно шумят молнии.

- Употребляются активные глаголы: грянула, скрипели, гудели, летая, освещали, исчезали – они передают динамику действия.

- Контраст: сгущающаяся тьма и холодный огонь молний, “молнии разрывали тьму в клочья”.

- Из тьмы выступало “что-то страшное, темное и холодное”. Автор даже не называет, что это. Неопределенное местоимение усиливает впечатление таинственности, загадочности, а значит, возрастает и страх.

- Разъяренные люди видятся Данко в зверином облике.

- Снова возникает образ кольца как угрозы, когда люди, как волки, стали плотнее окружать Данко, чтобы легче было схватить его и убить.)

- Как вы считаете, что может дальше произойти с Данко? Можем ли мы осуждать людей за трусость?

(Людей много, это толпа, а толпа может растерзать).

- Данко может дальше убеждать людей и, возможно, убедит.

- Данко может бросить людей и спасти самого себя.

- Думаю, что Данко решился искать выход именно из-за того, чтобы спасти племя, поэтому он будет с ними до конца.

- Утомленные, люди пали духом и не могли идти дальше. Они устали, испугались трудностей, не знали, что ждет их впереди.)

- Какой момент следует считать кульминационным?

(- Когда Данко вырвал из груди свое сердце и осветил им путь людям.)

Какими средствами художественной выразительности изображается сердце героя?

(- Градация: “Оно пылало так ярко, как солнце, и ярче солнца”.

- Повторы: пылало, ярко, солнце, освещенный, факел.

- Перифраз: сердце – “факел великой любви к людям”, символ жертвенной любви.)

- Предполагали ли вы, что все может так закончиться? Напрасна ли смерть Данко?

(Да, предполагал, но надеялся, что люди окажутся добрее).

- Думал, что герои спасутся. Они и спаслись, но какой ценой...

- Наверное, нельзя строго судить людей, ведь не каждый человек способен на смелый поступок.

- Данко погиб. Его гибель не напрасна. Он спас целое племя от гибели

Для романтизма характерны особый интерес к личности, её отношение к окружающей действительности, а также противопоставление реальному миру – идеального, «двоемирие».


К этому уроку вы должны были заполнить таблицу, из которой сможете ярче представить себе героев этих легенд. (Просмотр работ ).

Значит, для вас не составит труда написать синквейны, в которых главные слова «Ларра» и «Данко».

Д/з.: Образы Данко и Ларры в рассказе М. Горького. Синквейн.

Подведение итогов урока.

Данко.

Смелый, красивый.

Жалел, спасал, погиб.

Красивые – всегда смелы.

Подвиг.

* * *

Данко.

Бесстрашный, мужественный.

Жалеет, любит, жертвует.

Может победить смерть.

Герой.

* * *

Данко.

Бескорыстный, благородный.

Любит, ведет за собой, погибает.

Во имя других готов пожертвовать собой.

Человек-легенда.

Критерии

Данко

Ларра

1) Отношение

к людям

2) Толпа - герой

3) Отличительная черта характера

4) Отношение к жизни

5) Поступки, совершаемые героями

6) Авторская оценка героев

1. Zu welcher Filmart gehört der Film „Danko“?

2. Wo spielt die Handlung des Filmes? Was ist los? Wann ist es passiert?

3. Wer spielt die Hauptrollen?

4. Wie ist diese Film?

5. Gefällt dir den Film? Warum? ( das Ende des Filmes ist traurig, regt zum Nachdenken an, ich mag Dramen nicht, der Schauspieler gefällt mir nicht, viele Computertricks)

IV. Заключительный этап. Подведение итогов.

Ihr habt heute gut gearbeitet. Sagt bitte was haben wir heute gemacht? Was war in der Stunde besonders interessant? Ist gesunde Ernährung wichtig für die Gesundheit? 

Die Hausaufgabe ist so : Üb.7, Seite 102 

Рефлексия
Wir arbeiten   heute an der Filmkunst. Machen Sie ein Quiz, z.B (слайд8)
· 1.Was nennt man das achte Weltwunder?

· a.das Theater

· b.das Kino

· c.das Video

9- Подведение итогов работы на уроке

10.Hausaufgabe. (слайд19)
Schreiben eine Rezension zu einem Film, den Sie vor kurzem angesehen haben und der auf sich einen großen Eindruck gemacht hat. 
Приложение 9
Отдел образования, сорта и туризма

Чечерского райисполкома

Государственное учреждение образования

«Залесский ясли-сад - средняя школа

Чечерского района»

ПРИКАЗ

31.03.2020   №82

д.Залесье

Об утверждении решений 

педагогического совета 
ПРИКАЗЫВАЮ:

1.Педагогам школы, участвующим в реализации инновационной деятельности 

1.1. эффективно использовать потенциал инновационного проекта в образовательном процессе с целью получения удобного и действенного механизма процесса формирования метапредметных компетенций обучающихся при освоении ими учебных программ по различным учебным предметам;
срок: в течение 2020/2021 учебного года; 

6. представлять материалы для пополнения банка материалов с использованием инновационных подходов в образовательном процессе;

срок: ежеквартально; 

1.3.совершенствовать профессиональные компетенции, необходимые для реализации инновационного проекта, посредством использования программных, методических, информационных ресурсов инновационной деятельности;

срок: постоянно;

1.4.провести детальный анализ профессиональной деятельности в рамках реализации инновационного проекта, отметив сильные и слабые стороны, а также возможности ее совершенствования для качественного завершения инновационного проекта;

срок: май 2020.

2.Заместителю директора по учебной работе Павловой З.Н. 

2.1.обеспечить действенную работу «Школы передового опыта» по реализации педагогических технологий, используемых педагогами на второй ступени общего среднего образования, c целью развития профессиональных компетентностей педагогов по использованию инновационных подходов к организации современного урока;

срок: в течение 2020/2021 учебного года.

2.2.подготовить промежуточную справку по реализации инновационного проекта за 2019/2020 учебный год и календарный план  работы педагогического коллектива по реализации инновационного проекта на 2020/2021 учебный год;

срок: до 30.04.2020.

3. Руководителям МО учреждения образования 

3.1.запланировать проведение на итоговых заседаниях методических объединений мастер-классов по итогам эффективной самообразовательной деятельности педагогов при формировании метапредметных компетентностей учащихся средствами межпредметной интеграции;

срок: согласно планам проведения итоговых заседаний МО;

3.2.с целью обеспечения качественной работы по организации процесса педагогических исследований при реализации инновационного проекта использовать методические материалы и рекомендации, наработанные в ходе подготовки и проведения  итоговых заседаний МО;


срок: в течение учебного года;

3.3.с целью распространения эффективного педагогического опыта подготовить к публикации материалы по итогам работы над педагогическими исследованиями при реализации инновационного проекта; 

срок: до июня 2020;

4.Ответственному за содержание информации на сайте Усанову Е.А. обеспечить постоянное обновление электронного банка проектов уроков с использованием инновационных подходов к их проведению;

срок: в течение учебного года.

5.Контроль за исполнением приказа возложить на заместителя директора по учебной работе Павлову З.Н.

Директор Залесского 

яслей-сада – средней школы 

Чечерского района                                               Е.А. Цалко

С приказом ознакомлены:
В дело 01-05

Цалко

31.03.2020
Приложение 10
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Статья в «Настаўніцкай газеце» от 06.07.2019 №74

Приложение 11
Отдел образования, спорта и туризма

Чечерского райисполкома

Государственное учреждение образования

«Залесский ясли-сад - средняя школа

Чечерского района»

ПРИКАЗ

28.02.2019    №28

д.Залесье

Об участии во внутришкольном

конкурсе  по разновариантному

дидактическому обеспечению

для эффективного функционирования 

инновационной модели 
В соответствии с программой и календарным планом реализации инновационного проекта «Внедрение модели формирования метапредметных компетенций у обучающихся на второй ступени общего среднего образования и в условиях учреждений дополнительного образования детей и молодежи», с целью вовлечения педагогов в активную работу по разработке и систематизации разновариантного дидактического обеспечения учебных занятий и занятий в объединениях по интересам 

ПРИКАЗЫВАЮ:

1.Педагогам-участникам инновационного проекта Мещаниковой М.Н., Гончарову В.Н., Усанову Е.А., Масловой С.В., Коноваловой С.Н., Кебиковой С.В., Юдиной О.В., Чернятину С.Н..:

1.1.принять обязательное участие во внутришкольном конкурсе по разновариантному дидактическому обеспечению для эффективного функционирования инновационной модели 
Срок – 4-29 марта 2019 года. 

1.2.разработать комплекс взаимосвязанных по дидактическим целям и задачам образования и воспитания разнообразных видов содержательной учебной информации на различных носителях, разработанный с учетом требований психологии и педагогики, в соответствии с положением (приложение №1) 

Срок - до 29 марта 2019.

2.Заместителю директора по учебной работе Павловой З.Н. обеспечить организационно-методическое сопровождение конкурса 

3.Контроль за исполнением приказа возложить на заместителя директора по учебной работе Павлову З.Н.

Директор Залесского 

яслей-сада – средней школы 

Чечерского района                                                          Е.А.Цалко

С приказом ознакомлены:

В дело 01-05

Цалко

28.02.2019

Приложение №1

к приказу директора Залесского яслей-сада – средней школы Чечерского района 

от 28.02.2019 №28

ПОЛОЖЕНИЕ

о проведении внутришкольного конкурса по разновариантному дидактическому обеспечению для эффективного функционирования 

инновационной модели
1.Общие положения:
1.Настоящее Положение определяет цели, задачи, порядок проведения по разновариантному дидактическому обеспечению для эффективного функционирования инновационной модели  (далее – Конкурс).
1.2. Конкурс проводится в рамках  реализации инновационного проекта и на основании календарного плана на 2018/2019 учебный год. 

2. Цель и задачи Конкурса:
  2.1. Цель Конкурса:  выявление и распространение наиболее эффективных вариантов дидактическому обеспечению учебных занятий и занятий в объединениях по интересам для успешного функционирования инновационной модели 
2.2. Задачи:

- повышение уровня профессионального мастерства педагогов-участников проекта, обуславливающие успешность процесса формирования у обучающихся метапредметных компетенций;

- развитие инициативы и творчества педагогов; 

- придание содержанию ученых занятий деятельностного характера; 

– вовлечение обучающихся в процесс личностного целеполагания, смыслопорождения, организации деятельности, самоконтроля и самооценки, а также активизация познавательной деятельности обучающихся за счет использования проблемно-диалоговых,  интерактивных, информационно-компьютерных технологий, технологии проектной деятельности, кейс-метода, технологии обучения в сотрудничестве, теории решения изобретательских задач (ТРИЗ)  посредством вовлечения в совместную исследовательскую деятельность, коммуникативные практики.

3. Участники конкурса

3.1.В конкурсе в обязательном порядке принимают участие все педагоги-участники инновационной деятельности. 

4. Время, условия и порядок проведения Конкурса:

4.1. Педагоги представляют самостоятельно разработанное дадактическое обеспечение учебных занятий и занятий в объединениях по интересам, которое должно быть органично встроено в процесс освоения обучающимися различных предметных областей;
4.2.Требования к представляемым материалам: 

4.2.1.материалы должны быть представлены как на электронном, так и на бумажном носителе;

4.2.2. материалы могут быть представлены в следующем виде: дифференцированные задания для учащихся, набор проблемных ситуаций, которые будут создаваться на уроке, комплект задач, образцов их решения, маршрутные листы, опорные конспекты, карточки – ориентировочные основы, карточки-опоры, логико-смысловые схемы учебного материала, банк интеллект-карт (в то числе электронных), интерактивные электронные карточки-инструкции, памятки для учащихся, учебные приложения для интерактивной доски, электронные средства контроля, подборка учебных, художественных, технических, научных и научно-популярных текстов, исторических и нормативно-правовых документов, видеоролики, мультимедийные презентации, образовательные форумы, блоги, гостевые книги, видеоконференции, электронные задачники, справочники, тематические словари с открытой возможностью их дополнения обучающимися;

4.3. Предлагая свои материалы, авторы принимают личную ответственность за оригинальность представленных материалов и достоверность представленной в нем информации.

4.4. Участники, набравшие наибольшее количество баллов, становятся победителями Конкурса.

5.Критерии оценки Конкурса: 

5.Дидактическое обеспечение оценивается по следующим показателям: 

5.1.Наличие в данном обеспечении метапредметных компетенций, которые являются основой для формирования разнопредметных академических компетенций, а с другой стороны совершенствование и «насыщение» конкретным учебным содержанием метапредметных компетенций.

5.2.Научность и методическая грамонтность представленных материалов;

5.3.Соотвествие данного обеспечения конкретной предметной области;

Каждый критерий оценивается по 3-х бальной шкале. Максимальное количество баллов - 9.

6. Подведение итогов и награждение:

6.1. Итоги Конкурса будут объявлены 30.03.2019 после предварительного подсчета баллов.

6.2. Педагоги-участники Конкурса премируются согласно пунктам Коллективного договора учреждения образования.

Приложение 12
Экспериментально-исследовательские задания по физике для 7 класса
учитель физики 

Мещаникова Марина Николаевна, 
Цель:

разработать систему творческих экспериментально-исследовательских заданий по физике 7 класса, ориентированную на повышение уровня развития интереса.

Физика - наука экспериментальная. Под экспериментом понимают опыт, т.е. наблюдение исследуемого явления в учитываемых условиях, позволяющих следить за его ходом и воссоздавать каждый раз при повторении тех же условий. Поэтому понимание о сознание физической теории невозможно без подтвержденных данных, т.е. без эксперимента (исследования). Она предполагает активную самостоятельную позицию учащихся в учении; развитие общеучебных умений и навыков: в первую очередь исследовательских и самооценочных; Формирование умений, которые связаны с опытом, их применения в практической деятельности, приоритетное нацеливание на развитие познавательного интереса учащихся, реализацию принципа связи обучения с жизнью.

Если еще и применять домашние экспериментальные задания в своей работе, то это положительно скажется на процессе обучения школьников физике и на их общем развитии, результатом обучения будет развитие разностороннего, оригинального, не скованного узкими рамками мышления. А - это путь к развитию высокой интеллектуальной активности обучаемых. Учащиеся смогут не только по-настоящему понять многие процессы, происходящие вокруг него, но главное- применять полученные знания и опыт в своей жизни.
Задача 1. Сравнение плотностей двух тел. уравновешенных на весах,  имеющие разные  объемы.

Задача 2.Определение пустого пространства теннисного шарика, заполненного кусочками алюминия
Задача 3.Определение массы латуни (меди) и алюминия в капроновом мешочке, не раскрывая его.
Задача 4.Определение массы тела, плавающего в воде.
Определение плотности твердого тела.
Задача 5.Определить массу воздуха в комнате.
Задача 6.Используя весы, разновески, мензурку и сосуд с водой, определить, однородно ли это тело.
Задача 7.Как определить плотность канцелярской скрепки.
Задача 8. Определить плотность вещества спрятанного в кусок пластилина, если даны 2 одинаковых куска пластилина, в один из которых спрятано тело, весы, стакан с водой, динамометр, мензурка.
Задача 9. Определить плотность неизвестной жидкости, с помощью груза, динамометра, стакана с водой.
Задача 10. Вы копали огород и нашли ложку. Думаете, что она серебряная. Как это проверить?
Задача 11.Три несмешивающиеся между собой жидкости -вода, керосин, ртуть -налиты в сосуд. в каком порядке они расположились? ответ обоснуйте. сделайте рисунок

Задача 12.Определите плотность металла, находящегося в одном из двух кусков пластилина, если известно, что массы пластилина в обоих кусках одинаковы. Оцените точность полученного результата. Извлекать металл из пластилина не разрешается.

Приложение 13
Задания на развитие речи для каждого учебного занятия 

по теме «Имя прилагательное» в 6 классе
учитель русского языка и литературы Маслова С.В.
1 урок:

Тестовые задания на выявление затруднений в определении части речи:

1)Имя прилагательное – часть речи, которая обозначает:
а) предмет; б) признак; в) действие; г) количество.

2)Найдите строку, в которой только имена прилагательные:
а) трудный, главное, белизна, синеть;

б) прозрачный, надёжный, желтый, белый;

в) чудесный, жадность, красный, пурпурный;

г) прозрачность, оранжевый, верность, твой.

А в конце урока – задания на развитие речи:

1)объясните, какое слово из каждой строки употребляется чаще в разговорной речи, какое – в книжной речи. Указать слова, имеющие неодобрительный оттенок:
маленький, малюсенький, крохотный, ничтожный;

большой, огромный, большущий, огроменный;

2)вставить в пословицы пропущенные слова: большой, маленький.
… пенек опрокинул … воз. … дело лучше … безделья. Самое … дерево выросло из … семени. В … лодку … груз не кладут. … крючком … рыбу не выудишь.

2-й урок

1) Задание на развитие речи:

Опишите тремя прилагательными различные предметы, например: арбуз, дорога, ёжик, аист, лиса, верблюд, медведь –  чтобы ваши друзья смогли угадать, о ком или о чём вы говорите. Можно предложить ребятам картинки с этими предметами.

2) Дополните текст именами прилагательными, чтобы получилось описание солнечного(дождливого) дня:

По… небу плывут……облака.Идёт …дождь.….деревья стоят у ..дороги. По ….дорожкам спешат … люди. У них в руках …зонтики.

3)Приём словесного рисования, описания картин . и здесь незаменимы натюрморты известных художников, позволяющие развивать у учащихся навыки устной и письменной речи.
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3-й урок

На уроке происходит знакомство с разрядами прилагательных по значению, поэтому целесообразно представить материал в виде следующей таблицы, которую в течение следующих двух уроков учащиеся смогут заполнить собственными примерами:

	 
	Качественные
	Относительные
	Притяжательные

	Значение
	Величина, возраст
	материал
	Принадлежность к какому-нибудь человеку или животному

	
	Цвет, вес
	место жительства
	

	
	Внеш вид, внутр

качества
	время года, назначение
	

	Примеры
	маленький
	стеклянный
	мамин

	Отличие
	Степень сравнения
	 
	чей? чья? чье? чьи?


Оловянный солдатик, оловянные глаза, холодный день, длинный поезд, смелый поступок, добрый человек, глупый вопрос, сердечные мышцы, сердечный привет, каменный дом, каменное лицо, короткое платье, толстый мальчик, синий платок, московский метрополитен, детская литература, двойной подбородок, шерстяной костюм, свинцовая пуля, свинцовые тучи, городской парк, тяжёлый портфель, тяжёлая промышленность, глухой старик, глухой согласный, дедов кабинет, Машина работа, синицыно гнездо, гусиная лапка, собачья конура, волчья пасть, волчья шуба, волчий аппетит, оленьи рога, морская пехота, собачий холод, Катюшин велосипед, точильный станок, змеиный яд, змеиная улыбка, постное масло, постное лицо, мышиный хвостик, соседкин сад, грандиозные планы, наблюдательный человек, трагическая судьба, деревянный голос, куриная лапка, куриный суп, беличий воротник, железная воля, дедовы слова, птичий гомон, заячья шапка, декабрьские морозы, школьная форма, Серёжин портфель, Баренцево море, Берингов пролив.

Работа с текстом всегда помогает лучше прочувствовать роль прилагательных в нашей речи:

Песня соловья.
Начался вечерний концерт. Перекрывая всё и вся, рассыпной дробью грянул державный  властелин майской вечерней зари-  соловей. Сперва раздалась, трель. Робкая,  как будто  маленький певец   пробует голос.  –Потом громкий щебет, серебристая звонкая трель, буйный свист и ,наконец, нежная россыпь хрустальных капель, будто  пташка полощет себе горло вечерней росой. Столько в песне соловья чудесной музыки!
Задания к тексту.
1.Прочитайте и озаглавьте   текст. К какому типу речи он относится? Какие языковые средства использует автор?
2. Найдите в тексте   контекстуальные синонимы к слову соловей.
3.Образуйте   притяжательные прилагательные от  данных существительных и составьте словосочетания. Соловей, журавль, синица, голубь.
4.Найдите качественные  и относительные прилагательные .
5.Образуйте   краткую форму   мужского рода ед.числа от прилагательного чудесной, нежная .
6. Объясните лексическое  значение слова  державный.  Подберите к нему синонимы. При необходимости используйте словарь.
7. Найдите эпитеты, определите их роль  в тексте.

На уроке «Краткие формы имени прилагательного» уместно дать такое задание:

Найдите в тексте краткие прилагательные, укажите их род и число.
Лягушка-невеста
Лягушка смотрела в зеркало и рассуждала вслух: «Конечно, я немного толста, слишком зелена, слегка лупоглаза, не особенно молода и немного прыщава. Зато я мила, сообразительна, интересна и весьма симпатична. Глаза мои выразительны, ресницы длинны, наряды ярки и разнообразны. Несомненно, я хороша. Кого же из женихов мне предпочесть? Крокодила не считаем: он глуп, ленив и зол. Съест еще! Черный уж приятен, ловок, изворотлив, тонок, весел, умен, внимателен и, прямо скажем, красив. Зато бобр богат, умен, знатен, настроение его всегда ровно, спокойно. Доходы его велики. Пожалуй, выйду за бобра!»

При изучении степеней сравнения имён прилагательных тоже хорошо использовать таблицу, работая с которой, учащиеся быстрее усвоят материал:

	Название
	Сравнительная
	Превосходная

	Особенность
	Признак в большей или меньшей степени
	Признак в одном предмете в наибольшей или наименьшей степени

	Примеры
	 
	 

	Форма
	простая
	сложная
	простая
	сложная

	Образуются
	Суффиксы
-ее-, -ей-,
-е-, -ше-
	Слова
более, менее
	Суффиксы -айш-,
-ейш-
	Словасамый, наиболее, наименее

	Изменяются
	нет
не склон.
	да (род.чис.пад)
	да
(род.чис.пад)


Пользуясь таблицей, учащимся будет несложно образовать степени сравнения имён прилагательных.

Проверить, насколько хорошо материал усвоен, можно, предложив следующие тестовые задания6

Задание 1

Вопрос:

Укажите, при помощи каких суффиксов образуется простая превосходная степень имён прилагательных?

1) -ейш

2) -яйш

3) -ёйш

4) -ойш

5) -айш

Задание 2

При помощи каких вспомогательных слов образуется составная превосходная форма прилагательных?

1) более

2) менее

3) самый

4) наиболее

5) наименее

Задание 3

Выберите прилагательное в форме простой превосходной степени.

1) теплее

2) страшный

3) худший

4) наиболее белый

Задание 4

Выберите прилагательные в форме простой превосходной степени.

1) милейший

2) строжайший

3) меньше

4) кратчайший

5) более светлый

Задание 5

Образуйте простую форму превосходной степени от прилагательного мудрый. Ответ запишите в форме Р. п., м. р., ед. ч.

__________________________________________

Задание 6

Образуйте простую форму превосходной степени от прилагательного добрый. Ответ запишите в форме Тв. п., ж. р., ед. ч.

__________________________________________

Задание 7

Сопоставьте правильно!

Укажите соответствие для всех 4 вариантов ответа:

1) простая форма сравнительной степени

2) составная форма сравнительной степени

3) простая форма превосходной степени

4) составная форма превосходной степени

__ самый яркий

__ светлее

__ более удивительный

__ лучше

Задание 8

Выберите прилагательные, от которых можно образовать только сложную форму превосходной степени.

1) близкий

2) удивительный

3) интересный

4) слепой

5) хромой

Задание 10

Выберите предложения, в которых сделаны ошибки при образовании степени сравнения прилагательных.

1) Этот вариант ответа показался учителю самым наилучшим.

2) Соседка Валентина Фёдоровна более добрее, чем сосед Виктор Петрович.

3) Это самый худший из всех концертов, на которых я побывал!

4) Этот небоскрёб - наиболее высочайший во всём мире.

5) Этот шахматист более удачливый, чем остальные.

При изучении темы «Правописание н и нн в суффиксах имён прилагательных» также оправдано использование следующей таблицы, которая позволяет зрительно запомнить правило выбора правописания орфограммы:

	Пишется ннна стыке основы на н и суффикс н
	С одной н пишутся суффиксы –ин-, -ан-, -ян-
	С двумя нн пишутся суффиксы -енн-,

-онн-
	Запомните!

	карманный
	гусиный

кожаный

глиняный

искл.: стеклянный оловянный деревянный


	огненный станционный
	Юный, синий, зелёный, рьяный, пьяный


К уроку итогового обобщения по теме необходимо готовить несколько вариантов заданий по изученным темам, например:

Карточка №1

- Объясните правописание орфограмм в словах на месте пропусков и скобок.

- Расставьте знаки препинания в предложениях.

Хорош с..сновый бор сентяб..им осе..им днем! Идешь по старому бору (не) знакомым маршрутом. Точно пр..огромные свечи возвышаю..ся над головой. Толстым слоем хвои пр..крылась земля. Через песча..ую дорогу прот..нулись дли..ые корни. В тр..ве в..днею..ся (ярко) зеленые листики брусники а среди них выделяю..ся (темно) красные ягоды.

Карточка №2

- Объясните правописание орфограмм в словах на месте пропусков и скобок.

- Расставьте знаки препинания в предложениях.

Через зеленые верш..ны проб..ваю..ся багря..ые лучи (не) высок.. солнца. Золотист..солнечн… зайчики к..саю..ся стволов сосен и переб..гают с дерева на дерево. Это пр..дает бору прич..дливый таинстве..ый вид.

Т..шина в стар..мсоснов..м бору. Но вот с (северо) запада пот..нулре..кий ветер и зашумели таинстве.. ые вел..каны.

Карточка №3

-Н- / -НН- в прилагательных

- Вставьте пропущенные буквы, графически объясните выбор орфограмм.

Карти..ая галерея, деревя .. ая ложка, безветре .. ый день, соловьи ..ые трели, дли..ый путь, огне..ый шквал, болезне..ый вид, стекля..ый сосуд, багря..ый закат, серебря..ый блеск, воробьи..ое семейство, румя..ые щеки, ветр..ая мельница.

Карточка №4

Суффиксы прилагательных – К - и - СК -

Дерз..ий ответ, скольз..ая дорога, богатыр..ий размах, январ..ие морозы, сибирс..ие просторы, рыцар...ое поведение, матрос..ая служба, любитель..ая коллекция, актер..ая профессия, сосед..ая дача, практиче..ие занятия, сибир..ий мороз, скольз..ий камень, близ..ое расстояние, кавказ..ий пейзаж, ткац..ий станок, город..ой житель, рыба..ая лодка.

Карточка №5

Слитное и раздельное написание НЕ с именами прилагательными

Он говорил (не) правду, а лож.. ; (не) красивый поступок; (не) ряшливый вид; (не) глубокая реч..нка; (не) глубокий, но рыбный пруд; (не) дорогой, но красивый платок; далеко (не) красивый поступок; (не) интересный рас(с)сказ; (не) широкая, а узкая канава; (не) высокий кустарник.

Карточка №6

Дефисное и слитное написание сложных прилагательных

(Бледно) лиловый кустарник, (синие) пресиние глаза, (изжелта) серое лицо, (восточно) славянские языки, (трудно) доступная местность, (трудо) любивый человек, (крупно) панельный дом, (северо) западное направление, (документально) художественный фильм,( длинно) ногие журавли, (широко) плечий юноша, (древне) русские летописи, (западно) европейские языки.

Карточка №7

Орфоэпический диктант

Списать, расставить ударение.

Красивее, развитой язык, развитый ребёнок, изобретение, предмет, августовский, кружева, прибыл, прибыть, прибыла, намерение, добыча, плато, свободнее, удобнее, языковое чутьё, спокойнее, языковая колбаса, кухонный.

Карточка №8

-Н- / -НН- в прилагательных

Образуйте от данных существительных прилагательные, суффиксы выделите.

Сон, длина, хозяйство, мужество, грач, быль, глубина, голубь, струна, авиация, шерсть, листва, орел, окно, традиция, мгновение, закон, картина, истина.

Карточка №9

Выборочный диктант

-Н- / -НН-

Ко..ый плуг, подли..ое произведение, земл..ой пол, гора величестве..а, песча..ая отмель, урага..ый ветер, дров..ой склад, солом...ая подстилка, серебр..ый приз, кож..ая куртка, карма..ые часы, трав..ой покров, коча..ая капуста, дорога опас..а, платье дли..о.

Карточка №10

Слитное и раздельное написание НЕ с именами прилагательными

(Не)хватка времени; (не)был на олимпиаде по математике; (не)внимание к человеку; (не)доумевал по поводу случившегося; (не)друг, а просто товарищ; (не)правда, а ложь; (не)глупый человек; совсем (не)веселое настроение; (не)известная величина; (не)правда; ничуть (не)легкая ноша; (не)разлучные друзья; очень (не)большая поляна; (не)настный день; (не)замысловатый сюжет рассказа; (не)широкая, но красивая реч..нка; (не)большая, а интересная книга.

Карточка №11

-Н- / -НН- в прилагательных

Ю..ые натуралисты, це..ые сведения, даль пусты..а, стари..ые здания, орли..ый крик, журавли..ая стая, пропасть бездо..а, стекля..ая трубка, книга интерес..а, деревя..ая модель, солом..ая шляпа, морковь полез..а, картина необыкнове..а, карти..ая галерея, стари..ые предания.

Карточка №12

- Вставьте пропущенные буквы, графически объясните выбор орфограмм.

О и Е после шипящих и ц

В парч…ом наряде, по Дворц…ой площади, по кольц…ой дороге, в холщ…ой рубахе, залиться румянц..м, надежный друж..к, забавная собач..нка, тонкий стебелеч..к, свинц..вая туча, ч..рная шаль, ч..ткие движения, пунц..вое лицо, ш..роховатые руки, кумач..вые полотнища, ж..лтый оттенок, плюш..выймедвеж..нок.


Очень удобно использовать тестовые задания, позволяющие проверить уровень усвоения всей темы за короткое время, при этом затрачивая минимум времени:

А1.Укажи пример с ошибкой в образовании формы слова.
А) более вкуснее

Б) мельче

В) тончайший

Г) самый удобный

А2. Укажи пример, в котором нормы формообразования прилагательных не нарушены.
А) длиньше

Б) самый красивейший

В) слаще

Г) самый глубочайший

А3. В каком ряду пропущена одна и та же буква буква?
А) по весенн…му небу, со строг…м

Б) о пахуч…м ландыше, о младш…й сестре учителем

В) колюч…го кустарника, к чуж…му дому

Г) за метк…м охотником, свеж…го воздуха

А4. В каком предложении НЕ со словом пишется раздельно?
А) (Не)большой свёрток лежал на столе.

Б) Этот рассказ далеко (не)интересный.

В) (Не)большая, а глубокая речка протекает по дну оврага.

Г) (Не)настное утро испортило настроение.

А5. В каком варианте ответа пропущена одна и та же буква?
А) свинц…вые тучи, камыш…вые заросли, замш…вые перчатки

Б) маленький медвеж…нок, дрожж…вой хлеб, куч…вые облака

В) песц…вый воротник, холщ…вый мешок, неглубокая реч…нка

А6. В каком варианте ответа во всех словах пишутся НН?
А) овся…ый, берест…ной, сви…ой, дли…ый

Б) искусстве…ый, зел….ый, весе…ий, ветре…ый

В) были…ый, маши…ый, деревя…ый, безветре…ый

А7. «Третий лишний»: К или СК? Выпиши это словосочетание.
А) дерз…ий мальчишка, одес…ий порт, грец…ий орех

Б) француз…ий батон, турист…ое снаряжение, жёст…ий удар

В) словац…ий язык, дет…ая игрушка, ткац…ий станок

А8. Раскрой скобки и запиши номера тех сложных прилагательных, которые пишутся слитно.
1.(пяти)метровый, 2.(шахматно)шашечный кружок, 3.(хлопчато)бумажный, 4.(светло)синий, 5. (русско)английский словарь,6. (право)бережный, 7 .(корабле)строительный., 8.(северо)западный, 9.(белый)белый, 10.(прошло)годний

А9. В каком предложении прилагательное является определением?
А) Ночь тиха и прекрасна.

Б) Тихая ночь окутала землю.

В) Ночи летом тихие и светлые.

Г) Зимой ночи длиннее.

Часть В.
Прочитай текст, выполни задания к нему.
(1)Под сенью огромного клёна среди густых кустов сирени стоит маленький деревянный флигелёк. (2)В светёлке этого домика жила Арина Родионовна. (3)Сюда приходил Пушкин отдохнуть, послушать чудесные сказки няни. (4)Здесь всё простое, русское, деревенское, уютное. (5)Тяжёлые сундуки, лавки, веретено. (6) На полке медный самовар, дорожный погребец. На комоде – нянин ларец.

(По С. Гейченко)

В1. Выпиши все прилагательные из текста, начальной буквой обозначь разряд прилагательного. (Максимально – 6 баллов)
В2. Выпиши прилагательное, которое является исключением из правила «Одна и две н в прилагательных».
В3. Укажи часть речи, которой выражены сказуемые в предложении «Здесь всё простое, русское, деревенское, уютное».

В4.Из предложения 1 выпиши прилагательное, имеющее следующие морфологические признаки: употреблено в форме род. п., ед. ч, м. р.
С1. (на выбор) А)Опишите природу (7-9 предл.) придуманной вами сказочной страны, используя прилагательные (по возможности содержащие изученные орфограммы).

Б) Опишите погоду сегодняшнего дня(7-9 предл.), используя прилагательные (по возможности содержащие изученные орфограммы).






















































































































