Письмо без ошибок советы учителям

· Не торопите неуспешного ребёнка. Если он не успевает делать задания вместе со всеми, попробуйте давать индивидуальные задания на карточке.

· Постарайтесь сделать так, чтобы при детях он не демонстрировал свою несостоятельность — например, не читал вслух, если у него с этим плохо; остерегайтесь резких высказываний в его адрес.

· Воздержитесь от эмоциональных пометок в школьных тетрадях или дневнике красными ручками с толстым нажимом.

· Постарайтесь избегать отрицательных оценок при неудачах, лучше лишний раз похвалите за то, что хорошо получается.

· Введите поощрительную систему за хорошо написанную работу, например, в виде веселых наклеек на тетрадях: положительные эмоции — важный стимул для «питания» функций

· Попробуйте оценивать ребенка не только с точки зрения успеваемости: такой подход положительно отразится на его самооценке.

· Сравнивайте ребенка с ним самим вчерашним, а не с другими детьми в классе. Успех всегда заметен, даже если в прошлом диктанте было 15 ошибок, а в нынешнем их только 10. Пусть ребенок «растет» от удачи к удаче, двигаясь вперед и вверх маленькими, но верными шажками.

Дисграфия, её виды

(консультация для учителей)

Дисграфия  (от греч. «дис» - затруднение, нарушение, отклонение от нормы; «графо» - писать, изображать) - частичное нарушение процесса письма, при котором наблюдаются стойкие и повторяющиеся ошибки: искажения и замены букв, искажения звукослоговой структуры  слова, нарушения слитности написания отдельных слов в предложении, аграмматизмы на письме.
1.​ Артикуляторно-акустическая дисграфия. Ребенок пишет так, как произносит. В основе ее лежит отражение неправильного произношения на письме, опора на неправильное проговаривание. Артикуляторно-акустическая дисграфия проявляется в заменах, пропусках букв, соответствующих заменам и пропускам звуков в устной речи.

 2.​ Акустическая дисграфия. При акустической дисграфии происходит нарушение слуховых дифференцировок. 

У детей с данной формой дисграфии встречаются следующие замены или смешения: Звонкие – глухие согласные (б-п, в-ф, г-к, д-т, з-с, ж-ш); Лабиализованные гласные (о-у, ё-ю);

 Соноры (л, м, н, р, й); Свистящие и шипящие (с-ш, з-ж, сь-щ); 

Аффрикаты, которые в свою очередь смешиваются между собой и составляющими их компонентами (ч-щ, ч-ц, ч-ть, ц-т, с-ц, ч-ш, ц-тс). 

3.​ Дисграфия на почве нарушения языкового анализа и синтеза. В основе ее лежит нарушение различных форм языкового анализа и синтеза: деления предложения на слова, слогового и фонематического анализа и синтеза. Недоразвитие языкового анализа и синтеза проявляется на письме в искажениях структуры слова и предложения. Наиболее характерны следующие ошибки: 

пропуски со​гласных при их стечении (диктант — «дикат», школа— «кола»); пропуски гласных (собака — «сбака», дома — «дма»); перестановки букв (тропа — «прота», окно — «коно»); 

добав​ление букв (таскали — «тасакали»);

 пропуски, добавления, перестановка слогов (комната — «кота», стакан — «ката»). 

4. Аграмматическая дисграфия. Она связана с недоразвитием грамматического строя речи: морфологических, синтаксических обобщений. Этот вид дисграфии может проявляться на уровне слова, словосочета​ния, предложения и текста и является составной частью бо​лее широкого симптомокомплекса — лексико-грамматичес​кого недоразвития. На уровне предложения аграмматизмы на письме прояв​ляются в: 

искажении морфологической структуры слова, за​мене префиксов, суффиксов {захлестнула — «нахлестнула», козлята — «козленки»);

 изменении падежных окончаний («много деревов»);

 нарушении предложных конструкций (над столом — «на столом»);

 изменении падежа местоимений (око​ло него — «около ним»);

 числа существительных («дети бе​жит»);

 нарушении согласования («бела дом»); 

отмечается так​же нарушение синтаксического оформления речи, что проявляется в трудностях конструирования сложных пред​ложений, пропуска членов предложения, нарушении последо​вательности слов в предложении.

 5.​ Оптическая дисграфия. У детей наблюдается нарушение зрительного восприятия, анализа и синтеза, а также моторных координаций, неточность представлений о форме и цвете, величине предмета, недоразвитие памяти, пространственного восприятия и представлений, трудности оптико-пространственного анализа, несформированность оптического образа буквы, неправильное воспроизведение пространственного соотношения буквенных элементов, зеркальное написание букв, недописывание элементов, лишние элементы, замени и смешения графически сходных букв (п – т, л – м, и – ш, в — д).


