 Технология развития критического мышления

Обучение мышлению следует понимать как хождение в подмастерьях у мастера познания.

Темпл Чарльз, Мередит Курт, Стил Джинни.

 Как учатся дети.

Педагогическая технология развития критического мышления школьников посредством чтения и письма известна в России с 1997 года. Она внедрялась в систему образования при поддержке Консорциума демократической педагогики и Международной ассоциации чтения в рамках проекта Института «Открытое общество» под названием «Развитие критического мышления через чтение и письмо». 
Надо сказать, что по поводу определения понятия «критическое мышление» существует большое разнообразие мнений и оценок: с одной стороны, оно ассоциируется с негативным, отвергающим, т.к. предполагает спор, дискуссию, конфликт; с другой стороны, объединяет понятия «критическое мышление», «аналитическое мышление», «логическое мышление», «творческое мышление» и т.д. Хотя термин «критическое мышление» известен очень давно из работ психологов Ж.Пиаже, Дж.Брунер, Л.С.Выготский, в профессиональном языке педагогов-практиков в России и Беларуси его стали употреблять сравнительно недавно.   

При всём разнообразии определений критического мышления можно увидеть в них близкий смысл, который отражает оценочные и рефлексивные средства мышления. Это открытое мышление, не принимающее догм, развивающееся путём наложения новой информации на жизненный личный опыт. В этом и есть его отличие от мышления творческого, которое не предусматривает оценочности, а предполагает продуцирование новых идей, часто выходящих за рамки жизненного опыта, внешних норм и правил. Однако провести чёткую границу между критическим и творческим мышлением сложно. Можно сказать, что критическое мышление – это отправная точка для развития творческого мышления, более того, и критическое, и творческое мышление развиваются в синтезе, взаимообусловлено.

Для того чтобы учащийся мог воспользоваться своим критическим мышлением, ему важно развить в себе ряд качеств, среди которых выделяют:

· готовность к планированию. Мысли часто возникают хаотично. Важно упорядочить их, выстроить последовательность изложения. Упорядоченность мысли – признак уверенности.

· гибкость. Если учащийся не готов воспринимать идеи других, он никогда не сможет стать генератором собственных идей и мыслей. Гибкость позволяет подождать с вынесением суждения, пока ученик не обладает разнообразной информацией.

· настойчивость. Часто, сталкиваясь с трудной задачей, мы откладываем её решение на потом. Вырабатывая настойчивость в напряжении ума, ученик обязательно добьётся гораздо больших результатов в обучении.

· готовность исправлять свои ошибки. Критически мыслящий человек не будет оправдывать свои неправильные решения, а сделает верные выводы, воспользуется ошибкой для продолжения обучения.

· осознание. Это очень важное качество, предполагающее умение наблюдать за собой в процессе мыслительной деятельности, отслеживать ход рассуждений.

· поиск компромиссных решений. Важно, чтобы принятые решения воспринимались другими людьми, иначе они так и останутся на уровне высказываний.

 Задача учителя заключается не только в необходимости формирования у школьников знаний и умений, но и в обеспечении возможностей для становления  и развития различных функций личности. В этом контексте учебный процесс приобретает смысл, отличный от традиционно признанного. Можно привести высказывание американского психолога К.Роджерса, который на одной из своих лекций для учителей школ сказал о том, что никакие их усилия не имеют смысла, поскольку знанием становится только та часть информации, которая принята ребёнком. Учитель не является транслятором информации, а значит, он должен помочь учащимся овладеть способами самостоятельной работы. Технология развития критического мышления – один из способов превратить учение в личностно-ориентированное.

Традиционно школы знакомили учеников с «продуктами» мышления (то, что в формализованном знании выражено в книгах и лекциях), но редко демонстрировали «процессы», с помощью которых эти «продукты» были получены. Технология РКМЧП предполагает равные партнёрские отношения как в плане общения, так и в плане конструирования знания, рождающегося в процессе обучения. Работая в режиме технологии РКМ, учитель перестаёт быть главным источником информации, и, используя приёмы технологии, превращает обучение – продвижение от незнания к знанию – в совместный и интересный поиск.

КМ -  это точка опоры, естественный способ взаимодействия с идеями и информацией. Мы стоим перед проблемой выбора информации. Необходимы умения не только овладеть ею, но и критически оценить, осмыслить, применить. Получая новую информацию, ученики должны научиться рассматривать её с различных точек зрения, делать выводы относительно её точности и ценности.

Структура данной технологии стройна и логична, так как её этапы соответствуют закономерным этапам когнитивной деятельности личности. Представляем эту структуру в виде таблицы с соответствующими пояснениями.

	Технологические этапы

	1 стадия
	2 стадия
	3 стадия

	Вызов:

- актуализация имеющихся знаний;

- пробуждение интереса к получению новой информации;

- постановка учеником собственных целей обучения.
	Осмысления содержания:

- получение новой информации;

- корректировка учеником поставленных целей обучения.
	Рефлексия:

- размышление, рождение нового знания;

- постановка учеником новых целей обучения.


Перед вами технологический алгоритм урока (серии уроков), а на поверхности – набор приёмов, стратегий ведения урока, рекомендации по их использованию на определённых стадиях.

	Стадия (фаза)
	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся
	Возможные приёмы и методы

	1. Вызов
	Направлена на вызов у учащихся уже имеющихся знаний по изучаемому вопросу, активизацию их деятельности, мотивацию к дальнейшей работе
	Ученик «вспоминает», что ему известно по изучаемому вопросу (делает предположения), систематизирует информацию до изучения нового материала, задаёт вопросы, на которые хочет получить ответы
	Составление списка «известной информации»: 

· рассказ-предположение по ключевым словам;

· систематизация материала (графическая): кластеры, таблицы;

· верные и неверные утверждения;

· перепутанные логические цепочки и т.д.

	Информация, полученная на стадии вызова, выслушивается, записывается, обсуждается. Работа ведётся индивидуально, в парах или группах

	2.Осмысление содержания
	Направлена на сохранение интереса к теме при непосредственной работе с новой информацией, постепенное продвижение от знания «старого» к «новому»
	Ученик читает (слушает) текст, используя предложенные учителем активные методы чтения, делает пометки на полях или ведёт записи по мере осмысления новой информации
	Методы активного чтения: 

· маркировка с использованием значков «v», «+», «-», «?» (по мере чтения их ставят на полях справа);

· ведение различных записей типа двойных дневников, бортовых журналов;

· поиск ответов на поставленные в первой части урока вопросы

	На стадии осмысления содержания осуществляется непосредственный контакт с новой информацией (текст, фильм, лекция, материал параграфа). Работа ведётся индивидуально или в парах

	3. Рефлексия
	Учителю следует: вернуть учащихся к первоначальным записям-предположениям; внести изменения, дополнения; дать творческие, исследовательские или практические задания на основе изученной информации 
	Учащиеся соотносят «новую» информацию со «старой», используя знания, полученные на стадии осмысления содержания
	Заполнение кластеров, таблиц.

Установление причинно-следственных связей между блоками информации.

Возврат к ключевым словам, верным и неверным утверждениям.

Ответы на поставленные вопросы.

Организация устных и письменных круглых столов.

Организация различных видов дискуссий.

Написание творческих работ.

Исследования по отдельным вопросам темы и т.д.

	На стадии рефлексии осуществляется анализ, творческая переработка, интерпретация изученной информации. Работа ведётся индивидуально, в парах или группах


Стадия вызова. Необходимо предоставить возможность учащемуся проанализировать то, что он уже знает об изучаемой теме, это создаст дополнительный стимул для формулировки им собственных целей-мотивов. Именно эта задача решается на стадии вызова.

Другой задачей этой стадии является активизация учеников. Нередко мы видим, что некоторые школьники на уроке не прикладывают значительных интеллектуальных усилий, предпочитая дождаться момента, когда предложенную задачу решат другие. Поэтому важно, чтобы каждый смог принять участие в работе, ставящей своей целью актуализацию собственного опыта. Можно комбинировать приёмы индивидуальной и групповой работы.

Немаловажным аспектом при реализации стадии вызова является систематизация всей информации, полученной в результате свободных высказываний учащихся. Это позволит им увидеть собранную информацию в укрупнённом, категориальном виде; при этом в структуру могут войти все мнения – «правильные» и «неправильные». Структурирование высказанных мнений выявит противоречие, нестыковку, непрояснённые моменты, которые и определят направления дальнейшего поиска в ходе изучения новой информации.

Итак, в процессе реализации стадии вызова важно:

1.
давать учащимся возможность высказывать свою точку зрения по поводу изучаемой темы свободно, без боязни ошибиться и быть исправленными учителем;

2.
фиксировать все высказывания: любое из них будет важным для дальнейшей работы. При этом на данном этапе нет «правильных» или «неправильных» высказываний;

3.
сочетать индивидуальную и групповую работу: индивидуальная позволит каждому ученику актуализировать свои знания и опыт; групповая – услышать другие мнения, изложить свою точку зрения без риска ошибиться. Кроме того, часто некоторые учащиеся бояться излагать своё мнение учителю или сразу в большой аудитории, поэтому занятия в небольших группах позволяют им чувствовать себя более комфортно.

Роль учителя на этом этапе работы состоит в том, чтобы стимулировать учащихся к вспоминанию того, что они уже знают по изученной теме, способствовать бесконфликтному обмену мнениями в группах, фиксации и систематизации информации, полученной от школьников. При этом важно не критиковать их ответы, даже если они неточны или неправильны. На данном этапе важным является правило: «Любое мнение учащегося ценно».
Условия, необходимые для развития критического мышления:
	Для педагога
	Учащиеся должны

	Важно предоставлять время и возможность для приобретения опыта критического мышления.
	Развивать в себе уверенность и понимание ценности своих мнений и идей.

	Необходимо давать учащимся возможность размышлять.
	Активно участвовать в учебном процессе.

	Важно применять различные мнения и идеи.
	С уважением выслушивать различные мнения.

	Целесообразно способствовать активности учащихся в учебном процессе.
	Быть готовыми как формулировать свои суждения, так и воздерживаться от  них.

	Необходимо убедить учащихся в том, что они не рискуют быть высмеянными.
	

	Важно выражать веру в то, что каждый учащийся способен на критическое суждение.
	

	Необходимо ценить проявления критического мышления.
	


Иногда может возникнуть ситуация, когда заявленная тема незнакома учащимся, когда у них нет достаточных знаний и опыта для выработки суждений и умозаключений. В этом случае можно попросить их высказать предположения или прогноз о возможном предмете изучения.

 Итак, в случае успешной реализации стадии вызова у аудитории возникает стимул для работы на следующем этапе – этапе получения новой информации.

Стадия осмысления содержания. В процессе реализации смысловой стадии школьники вступают в контакт с новой информацией. Одним из условий развития КМ является отслеживание восприятия учеником изучаемого материала. Именно данная задача является основной в процессе обучения на стадии осмысления содержания.

Важным моментом является получение новой информации по теме. Организация работы на данном этапе может быть различной. Это могут быть: лекции, рассказ учителя,  индивидуальное, парное или групповое чтение, просмотр видеоматериала. В любом случае это будет индивидуальное принятие и отслеживание информации. Главная задача на этой стадии состоит в том, чтобы поддерживать активность учащихся, их интерес и инерцию движения, созданную во время фазы вызова. И здесь важное значение имеет качество отобранного материала.

Дж.Стил и её коллеги отмечают: «Хорошие учащиеся, хорошие читатели отслеживают своё понимание, встречаясь с новой информацией. Хорошие читатели перечитывают кусок текста в том случае, если они перестают его понимать. Хорошие слушатели, воспринимая сообщение, обычно задают вопросы или записывают, что они не поняли для прояснения в будущем. Пассивные учащиеся обычно игнорируют эти проблемы в понимании. Они не отдают себе отчёта в возникающей путанице, в недоразумениях или даже пропусках информации». Пожалуй, данное высказывание как нельзя более чётко выражает принцип работы в процессе реализации стадии осмысления содержания.

Итак, на фазе осмысления содержания:
	Учащиеся
	Учитель

	Осуществляют контакт с новой информацией.
	Может быть непосредственным источником новой информации. Его задача – ясное и привлекательное изложение.

	Пытаются сопоставить эту информацию с уже имеющимися знаниями и опытом.
	Отслеживает степень активности работы, внимательности при чтении, если школьники работают с текстом.

	Акцентируют своё внимание на поиск ответов на возникшие ранее вопросы и затруднения.
	Предлагает для работы с текстом различные приёмы для вдумчивого чтения и размышления о прочитанном.

	Обращают внимание на неясности, пытаясь поставить новые вопросы.
	

	Стремятся отследить сам процесс знакомства с новой информацией, обратить внимание надо, что именно их привлекает, что менее интересно и почему.
	

	Готовятся к анализу и обсуждению услышанного или прочитанного.
	


Стадия рефлексии. Рефлексия – особый вид мышления. Рефлексивное мышление означает фокусирование вашего внимания. Оно означает тщательное взвешивание, оценку и выбор. В процессе рефлексии та информация, которая была новой, становится присвоенной, превращается в собственное знание. По сути, рефлексивный анализ и оценка пронизывают все этапы работы. Вместе с тем рефлексия на стадиях вызова и осмысления содержания имеет другие формы и функции. На третьей же стадии процесса рефлексия становится основной целью деятельности и школьников, и учителя.

Рефлексивный анализ должен быть обращён в словесную форму, устную или письменную. Именно в процессе вербализации хаос мыслей, возникающий в сознании на стадии осмысления структурируется, превращаясь в новое знание. В процессе обмена мнениями по поводу прочитанного или услышанного учащиеся имеют возможность осознать, что один и тот же текст может вызывать различные оценки, отличающееся по форме и по содержанию. Некоторые из суждений других учеников могут оказаться вполне приемлемыми для принятия их как собственных. Другие суждения вызывают потребность в дискуссии. В любом случае этап рефлексии активно способствует развитию навыков критического мышления.

Каковы же механизмы реализации стадии рефлексии при работе в режиме технологии РКМ?

Механизм этого развития можно представить следующим образом: 

Актуализация имеющихся знаний, выявление затруднений и пробелов в знаниях, формулировка вопросов. Итог – постановка целей учебной деятельности.
Знакомство с новой информацией, её соотнесение с имеющимися знаниями, поиск ответов на поставленные ранее вопросы, выявление затруднений и противоречий, корректировка целей.


Суммирование и систематизация новой информации, её оценки, ответы на поставленные ранее вопросы, формулировка вопросов, постановка новых целей учебной деятельности.
В процессе индивидуальной работы (различные виды письма: эссе, ключевые слова, графическая организация материала и т.д.) учащиеся, с одной стороны, производят отбор информации, наиболее значимой для понимания сути изучаемой темы, а также наиболее значимой для реализации поставленных ранее целей. С другой стороны, они выражают новые идеи и информацию собственными словами, самостоятельно выстраивают причинно-следственные связи. Учащиеся помнят лучше всего то, что они поняли в собственном контексте, выражая это своими собственными словами. Такое понимание носит долгосрочный характер. Наряду с письменной не менее важной является устная рефлексия. Живой обмен идеями между учащимися дает возможность расширить их словарь, познакомиться с различными представлениями по рассматриваемым проблемам. Разрешая диалог на стадии рефлексии, преподаватель даёт возможность увидеть и рассмотреть различные варианты мнений по одному и тому же вопросу. Это время переосмысления и перемен в учебном процессе.

Итак, можно представить функции трёх стадий технологии РКМЧП следующим образом:

	Стадия
	Функция

	Вызов 
	Мотивационная (побуждение к работе с новой информацией, стимулирование интереса к теме).

Информационная (вызов на «поверхность» имеющихся знаний по теме).

Коммуникационная (бесконфликтный обмен мнениями).

	Осмысление содержания
	Информационная (получение новой информации по теме).

Систематизационная (классификация полученной информации по категориям знания).

Мотивационная (сохранение интереса к изучаемой теме).

	Рефлексия 
	Коммуникационная (обмен мнениями о новой информации).

Информационная (приобретение нового знания).

Мотивационная (побуждение к дальнейшему расширению информационного поля).

Оценочная (соотнесение новой информации и имеющихся знаний, выработка собственной позиции, оценка процесса).


ОСОБЕННОСТИ РАБОТЫ С РАЗЛИЧНЫМИ ВИДАМИ ТЕКСТОВ
Данная технология предлагает широкий набор методологических приёмов и стратегий ведения урока. Предлагаем описание основных, наиболее часто используемых в школьной практике приёмов данной технологии.

Кластер
Кластер («гроздь») – выделение смысловых единиц текста и графическое их оформление в определённом порядке в виде грозди. Кластеры могут стать как ведущим приёмом на стадии вызова, рефлексии, так и стратегией урока в целом. Делая какие-то записи, зарисовки, для памяти, мы часто интуитивно распределяем их особым образом, компонуем по категориям. «Грозди» - графический приём систематизации материала. Наши мысли уже не громоздятся, а «гроздятся», т.е. располагаются в определённом порядке.

Правила очень простые. Рисуем модель Солнечной системы: звезду, планеты и их спутники. Звезда в центре – это наша тема, вокруг неё планеты – крупные смысловые единицы. Соединяем их прямой линией со звездой. У каждой планеты – спутники, у последних – свои спутники.

Система кластеров охватывает большее количество информации, чем вы получаете при обычной письменной работе. Этот приём может быть применён на стадии вызова, когда мы систематизируем информацию, полученную до знакомства с основным источником (текстом) в виде вопросов или заголовков смысловых блоков.

Например, при изучении темы «Латинская Америка во второй половине 20 века» просим учащихся предположить, по каким смысловым блокам мы будем изучать страны этого региона. (Эти блоки могут быть предложены и учителем.) На данном уроке учащиеся предполагают, что главными вопросами изучаемой темы станут внутренняя политика, экономика, внешняя политика, особенности развития региона. Таким образом, учащиеся выходят на собственное целеполагание. Распределяем эти заголовки смысловых блоков вокруг основной темы. Это выглядит так:








Следующим шагом будет задание учителя обсудить в группах и сделать предположения о развитии региона по данным направлениям. Информация записывается. Для того, чтобы разрешить противоречия, возникающие в ходе записи предположений, ответить на вопросы по систематизации, подтвердить или опровергнуть предположения, расширить знания по данной теме, предлагается текст «Латинская Америка». Продолжается работа с данным приёмом и на стадии осмысления содержания; по ходу работы с текстом вносятся исправления и дополнения в «грозди». Этот приём имеет большой потенциал и на стадии рефлексии: исправление неверных предположений в предварительных кластерах, заполнение их на основе новой информации, установление причинно-следственных связей между отдельными смысловыми блоками. Очень важным моментом является презентация новых кластеров. Задачей этой работы является не только систематизация материала, но и установление причинно-следственных связей между «гроздями», например: как взаимосвязаны между собой смысловые блоки «особенности региона» и «внутренняя политика». Заданием может стать и укрупнение одной или нескольких «гроздей», и выделение новых.

Старшеклассники и учащиеся средней и младшей школы легко используют этот приём.

Рекомендации по работе с «гроздями»:

1.Оцените текст, с которым будете работать. Нужна ли в данном тексте разбивка на «грозди»? Можно ли выделить в тексте большие и малые смысловые единицы?

2.Помогите ученику, если у него возникли сомнения, выделить эти смысловые единицы. Это могут быть вопросы или ключевые слова или фразы.

3.Озвучьте свои «грозди». Пусть ученики сделают презентацию своих записей.

4.Попросите установить связи между «веточками» вашей «грозди» и объяснить возникшие связи.

5.Если вы хотите остановиться на каком-либо смысловом блоке, попросите сделать эту «веточку» поярче.
Стадию вызова на уроке можно осуществлять многими методами, в том числе и хорошо вам знакомыми: ключевые слова, верные или неверные утверждения (ст.30):
Например, в начале уроков по теме  «Эпоха застоя» могут быть предложены следующие высказывания:

- это был о время расцвета литературы и искусства;

- в эпоху застоя принята новая конституция, в которой были провозглашены основные права гражден;

- была восстановлена система ГУЛАГа;

 - была ужосточена цензура и т.д.

Затем попросите учащихся установить, верны ли данные высказывания и обосновать свой ответ. После знакомства с основной информацией (текст параграфа, лекция по теме) возвращаемся к данным утверждениям и просим учащихся оценить их достоверность, используя полученную на уроке информацию.
Инсерт
Ещё один приём, который используется – это маркировка текста значками по мере его чтения – «ИНСЕРТ» (интерактивная размечающая система для эффективного чтения и размышления).
«v» - уже знал, «+» - новое, «-» - думал иначе, «?» - не понял, есть вопросы.

Во время чтения текста следует рекомендовать учащимся делать на полях пометки, а после этого заполнить таблицу, в которой значки будут заголовками граф. В таблицу тезисно вносятся сведения из текста.

Читая тексты, можно пользоваться различными вариантами пометок (от двух до четырёх значков).

Этот приём работает на стадии осмысления содержания. Для заполнения таблицы вам понадобится снова вернуться к тексту. Таким образом, обеспечивается вдумчивое, внимательное чтение. Важным этапом работы станет обсуждение записей, внесённых в таблицу.
	«v»
	«+»
	«-»
	«?»

	Поставьте «v» на полях, если то, что вы читаете, соответствует тому, что вы знаете или думали, что знаете
	Поставьте «+» на полях, если то, что вы читаете, является для вас новым
	Поставьте «-» если то, что вы читаете, противоречит тому, что вы уже знали или думали, что знаете
	Поставьте «?» на полях, если то, что вы читаете, непонятно, или вы хотели бы получить более подробные сведения по данному вопросу


Учащиеся обычно предпочитают устную форму работы. Не все любят писать. Кроме того, на уроке, где применяется только устная формы работы, можно и отсидеться. Графическая же форма превращает урок в увлекательную игру, помогает понять (ещё до организации основной работы), что можно сказать по данной теме, позволяет систематизировать уже имеющиеся знания.
После заполнения, учащиеся обсуждают содержание своих таблиц в группах перед общей дискуссией в классе. Рассмотрение результатов работы, озвучивание всех граф таблиц, и в особенности графы «?», обеспечивают выход на новые источники информации.

На стадии рефлексии нам следует вернуться  к первоначальным записям на доске (кластеру), внести изменения, сделать дополнения, исправить ошибки. Работа проводится фронтально или по группам с последовательным их выслушиванием. А можно попросить одну из групп быть ответственной за одно «ответвление» кластера, другие же при этом вносят дополнения.

Ещё одним заданием может стать выявление причинно-следственных связей между смысловыми блоками кластера. Внесение дополнений и изменений фиксируется на доске (можно цветными мелками). Заполнение кластера в рабочей тетради может вестись параллельно, а может стать заданием на дом. (ст.32-37)

Эффективная лекция
 Основным недостатком традиционной лекции является пассивность в восприятии материала, связанная с однообразием деятельности.

ТРКМ предлагает свою форму проведения такого урока – эффективную лекцию. В педагогической литературе США эта стратегия носит название «продвинутая лекция».

Материал лекции делится на смысловые единицы, передача каждой из них строится в технологическом цикле: вызов -  осмысление содержания – рефлексия. Для организации деятельности используется приём «бортовой журнал».
Стадия вызова по каждой смысловой единице осуществляется уже известными вам методами: список известной информации, её систематизация, ответы на вопросы учителя, ключевые слова и т.д. Информация, полученная на стадии вызова, обсуждается в парах и заносится в левую часть бортового журнала.

	Известная информация и предложения
	Новая информация

	
	


 На смысловой стадии работа может быть организована так: один из партнёров работает со списком в графе «Предложения», ставит знаки «+» и «-» в зависимости от правильности предположений; другой записывает только новую информацию. Учащиеся работают индивидуально.

На стадии рефлексии (размышления) идёт предварительное подведение итогов: сопоставление двух частей бортового журнала, суммирование информации, её запись и подготовка к обсуждению в классе. Организация записей может носить индивидуальный характер, т.е. каждый партнёр ведёт записи в обеих частях журнала самостоятельно, результаты обсуждаются в паре.

Затем следует новый цикл работы с другой частью текста.

Очень важной является итоговавя рефлексия (окончательное подведение итогов), т.к. она может стать выходом на новое задание: исследование, эссе, т.д.

СТРАТЕГИЯ РАБОТЫ С ХУДОЖЕСТВЕННЫМИ ТЕКСТАМИ

Можно ли использовать приёмы технологии при работе с художественными текстами? Строго заданная структура урока и предлагаемые графические, табличные приёмы могут показаться на первый взгляд неуместными на уроках, которые призваны раскрыть творческие способности и нестандартность мышления ученика при знакомстве с произведениями искусства. Но следует помнить, что стадия вызова предназначена для актуализации имеющихся знаний и представлений о предмете изучения, а предметом изучения на уроках литературы становятся и текст как многоаспектная и глубинная единица речи, и отражённая в нём человеческая жизнь. Включая личный, пусть иногда незначительный, жизненный опыт детей в систему работы на уроке, мы тем самым предлагаем им собственный путь осмысления и анализа литературного произведения.

На этапе осмысления содержания наряду с упорядочением, систематизацией новой информации и соотнесением полученных сведений с собственными знаниями школьникам даётся возможность отследить процесс рождения новых идей, т.е. ученик получает опыт работы с художественным текстом как активный и думающий читатель, способный подойти к литературному произведению  с новыми идеями.

Стадия рефлексии, которая характеризуется активным целостным обобщением полученной информации и выработкой собственного отношения к изучаемому материалу, даёт широкие возможности для формирования аргументированного представления о произведении, помогает учащимся выработать навыки создания собственных текстов. Кроме того, использование данной стратегии ориентировано на развитие навыков вдумчивой работы с информацией, с текстом.

Данные приёмы могут быть использованы не только на уроках филологического цикла, но и при изучении естественно - научных, общественных дисциплин.

Чтение с остановками

Это условное название методической стратегии по организации текста с использованием различных типов вопросов. Эта стратегия работает как при самостоятельном чтении, так и при восприятии текста на слух.

Данная стратегия учитывает следующее:

· Текст не должен быть знаком учащимся (иначе теряется смысл и логика использования стратегии);

· Текст заранее делится на части: помечается первая остановка, вторая остановка и т.д. Части по объёму могут быть разными, важно смысловое единство внутри каждого отрывка.  Делить на части следует исходя из логики построения произведения. Остановок не должно быть много (желательно не более пяти), чтобы учащиеся могли увидеть произведение в его целостности и понять взаимозависимость частей;

· Задания и вопросы к тексту формулируются с учётом иерархии уровней познавательной деятельности.

Систематика вопросов:

· Простые вопросы. Это вопросы, отвечая на которые нужно назвать какие-то факты, вспомнить и воспроизвести определённую информацию. Их часто используют при традиционных формах контроля.

· Уточняющие вопросы. Обычно начинаются со слов: «То есть вы говорите, что... ?», «Если я правильно понял, то... ?», «Я могу ошибаться, но, по-моему вы сказали о ... ?».  Целью этих вопросов является предоставление человеку возможностей для обратной связи относительно того, что он сказал.

· Интерпретационные (объясняющие) вопросы. Обычно начинаются со слова «Почему?». В основном они направлены на установление причинно-следственных связей: «Почему листья на деревьях осенью желтеют?» превращается в простой. Следовательно, данный тип вопроса срабатывает тогда, когда в ответе присутствует элемент самостоятельности.

· Творческие вопросы. Если  в вопросе есть частица «бы», элементы условности, предположения, мы называем его творческим: «Что изменилось бы в мире, будь у людей не пять пальцев на руке, а три?».

· Оценочные вопросы. Эти вопросы направлены на выявление критериев оценки тех или иных событий, явлений, фактов: «Чем один урок отличается от другого?».

· Практические вопросы. Если вопрос направлен на установление взаимосвязи между теорией и практикой: «Где вы в обычной жизни можете наблюдать диффузию?».

Общий алгоритм работы по стратегии «чтение с остановками»:

1. Вызов. Конструирование предполагаемого текста по опорным словам, обсуждение заглавия рассказа и прогноз его содержания и проблематики.

2. Осмысление содержания. Чтение текста небольшими отрывками с обсуждением содержания каждого и прогнозом развития сюжета. Вопросы, задаваемые учителем, должны охватывать все уровни вопросов. Обязателен вопрос-прогноз: «Что будет дальше и почему?»

3. Рефлексия. На этой стадии текст опять представляет единое целое. Важно осмыслить этот текст. Формы работы могут быть различными: творческое письмо, дискуссия, совместный поиск.

ВИЗУАЛЬНЫЕ МЕТОДЫ ОРГАНИЗАЦИИ МАТЕРИАЛА

Им в технологии отводится большое место. Эти формы применяются как творческая рефлексия. С помощью предложенных приёмов учащиеся пытаются предварительно систематизировать материал, высказывают свои идеи, визуализируя их. Некоторые приёмы работают на смысловой стадии, а некоторые могут стать ведущей стратегией урока. (ст.61) Пример из практики: на уроке по теме «Расы» можно предложить учащимся следующее задание.

Учащимся известно, что люди, живущие на разных континентах, выглядят по-разному: у одих кожа белая, у других черная, различный разрез глаз, цвет волос. Попросите учеников описать, как выглядят люди в разных частях света, и вы получите множество ярких устных портретов. Пусть учащиеся нарисуют эти портреты. На основе своего опыта ребята начнут творить – не просто рисовать, а пытаться систематизировать свои знания, делая предположения.

Чего мы добьёмся? Конечно, пробуждения интереса к данной теме, к исследованию, включению в процесс поиска правильного ответа ещё до знакомства с основным материалом. Учащиеся делают попытки предварительной систематизации материала, высказывают свои идеи в интересной, знакомой или незнакомой форме рисунка. Способ решения любой задачи индивидуален для каждого человека, и в данной работе личные возможности творчества, поиска правильного ответа, систематизации учтены. Учащиеся свободны в поске правильных решений заданной проблемы, а для нас важны все их предположения, ведь благодаря им дети начинают размышлять по данному вопросу до его изучения.
Ценность рисунков и схем на стадии вызова высока и перед вами возможные графические задания.
Приём «Выглядит, как… Звучит, как…»

Этот приём направлен на «присвоение» понятий, терминов. На стадии вызова учащимся предлагается записать в соответствующие графы зрительные и слуховые ассоциации, которые возникают в связи с данным словом или понятием, например понятием «технология».
	Выглядит, как…
	Звучит, как…

	Часы

Конвейер

Ступеньки лестницы
	Тиканье маятника

Шум станка


На стадии рефлексии, после знакомства с основной информацией, можно вернуться к этой таблице.

Приём «Плюс – Минус - Вопрос»

Данный приём и его модификации работают на стадии вызова. Например, нам необходимо выяснить, является ли атомная энергия энергией будущего. Занесём известные нам за и против в таблицу.

	«+»
	«-»
	«?» Заполняется позже

	Самый экономичный вид энергии

Энергия будущего
	Радиация

Аварии на АЭС
	Сколько в мире атомных электростанций?
Как давно человечество использует атомную энергию?

Сколько аварий было на АЭС (в стране, в мире)?

Сколько нужно тонн угля, сколько ТЭЦ, для получения энергии, производимой одной АЭС?


На основе этих данных на вопрос не ответить. Необходима дополнительная информация. Учащиеся систематизируют свой информационный запрос в виде вопросов и заносит в третью графу.
Заполнение таблицы помогает организовать работу с информацией и на стадии осмысления содержания. Таблица заполняется по мере получения информации. Этот приём можно использовать и на стадии рефлексии. При чтении текста предлагается фиксировать в соответствующих графах таблицы информацию, отражающую:
- положительные стороны явления – «+»;

- отрицательные стороны явления – «-»;

- заинтересовавшая информация – «?».

При использовании данного приёма информация не только активно воспринимается (прослушивается, записывается), систематизируется, но и оценивается. Подобная форма организации материала позволяет провести обсуждение, дискуссию по спорным вопросам.
Бортовые журналы
Может стать ведущим приёмом на стадии осмысления содержания. Учащиеся во время изучения темы записывают свои мысли. В простейшем варианте учащиеся записывают в бортовой журнал ответы на следующие вопросы:

	Что мне известно по данной теме?
	Что нового я узнал из текста?

	
	


Левая колонка заполняется на стадии вызова. При чтении, во время пауз и остановок, учащиеся заполняют правую колонку, связывая полученную информацию со своим видением мира, со своим личным опытом.

Дневники 
Приём двухчастный дневник даёт возможность читателю увязать содержание текста со своим личным опытом. Они используются при чтении текста на уроке, но особенно продуктивна работа с этим приёмом, когда учащиеся получают задание прочитать текст большого объёма дома.
	Цитата
	Комментарии

	
	


В левой части дневника учащиеся записывают те моменты из текста, которые произвели на них наибольшее впечатление, вызвали какие-то воспоминания, ассоциации с эпизодами из их собственной жизни, озадачили их, вызвали протест или, наоборот, восторг, удивление, т.е. моменты, на которых они «споткнулись». Справа они должны дать комментарий: что заставило записать именно эту цитату? На стадии рефлексии учащиеся возвращаются к работе с двухчастными дневниками. 

Трёхчастный дневник имеет третью графу «Вопросы (письма) к учителю». Этот приём позволяет работать не только с текстом, но и обращаться к учителю по поводу прочитанного.
1 вариант оформления трёхчастного дневника

	Цитата
	Комментарии. Почему эта цитата привлекла ваше внимание?
	Вопросы (письма) к учителю

	
	
	


2 вариант оформления трёхчастного дневника
	Цитата
	Комментарии. Почему эта цитата привлекла ваше внимание?
	Ответы. Комментарии по прошествии некоторого времени

	
	
	


Соответственно изменится и функция приёма, он будет служить для более вдумчивого, длительного чтения. Здесь учащиеся сами отвечают на свои вопросы по прошествии некоторого времени.

Таблица вопросов

Данный приём формирует умение работать с вопросами. Таблица «тонких» и «толстых» вопросов может быть использована на любой из трёх стадий урока. На стадии вызова это будут вопросы, на которые необходимо получить ответы при изучении темы. На стадии осмысления содержания приём служит для активной фиксации вопросов по ходу чтения, слушания; при рефлексии – для демонстрации понимания пройденного.
	«Тонкие» вопросы
	«Толстые» вопросы

	Кто…?

Что…?

Когда…?

Может…?

Будет…?

Мог ли…?

Как звали…?

Было ли…?

Согласны ли вы…?

Верно ли…?
	Дайте три объяснения, почему…?

Объясните, почему…?

Почему вы думаете…?

Почему вы считаете…?

В чём различие…?

Предложите, что будет, если…?

Что, если…?


По ходу работы с таблицей в левую колонку записываются вопросы, требующие простого, односложного ответа. (Например: в каком году произошла Куликовская битва? Кто автор рассказа «Злоумышленник»?) В правой части записываются вопросы, требующие подробного, развёрнутого ответа. (ст.66) Пример из практики: урок истории по теме «Формирование средневековых городов». На стадии вызова учащимся предлагается сформулировать вопросы к теме в форме «тонких» и «толстых» вопросов; это может выглядеть так:
	«Тонкие» вопросы
	«Толстые» вопросы

	Когда в Европе стали возникать города?

Сколько городов существовало в средневековой Европе?
Кто строил средневековые города?
	Чем отличается средневековый город от античного?
Кто (какие категории населения) жил в средневековом городе?

Почему стали возникать средневековые города?


На стадии рефлексии после изучения текста параграфа учащиеся отвечают на вопросы, сформулированные на стадии вызова, затем даётся задание составить ещё 3-4 «тонких» и «толстых» вопроса,  занести их в таблицу, поработать с вопросами в парах, выбрав наиболее интересные, которые можно задать всему классу.

 Все вышеперечисленные приёмы могут быть и стратегией проведения урока в целом, и «работать» на отдельных стадиях урока.
Следующие табличные формы можно рассматривать как приёмы стадии рефлексии или стратегии урока в целом.
Концептуальная таблица

Приём особенно полезен, когда предполагается  сравнение трёх и более объектов или несколько вопросов. Таблица строится так: по горизонтали располагается то, что подлежит сравнению, а по вертикали – различные черты и свойства, по которым это сравнение происходит. Пример из практики: тема «Культура доколумбовой Америки». На стадии вызова учащимся предлагается в группе рассмотреть иллюстрации памятников культуры доколумбовой Америки и сделать предложение, какому народу принадлежат эти памятники.
Можно использовать вопросы:

· Где живёт этот народ?

· Каковы уклад его жизни, основные занятия?

· Каким богам он поклоняется?

· Что удивительного можно о нём рассказать?

Учащиеся получают следующий алгоритм работы по тексту (текст разделён на 5 отрывков по количеству учеников в группе): 
· Чтение текста;

· Выделение главного;

· Обсуждение информации в группе;

· Выделение линий сравнения и их запись на отдельных листах;

· Можно использовать вопросы, предложенные на стадии вызова.

На стадии рефлексии группам предлагается презентовать «свои» линии сравнения.

Написанные на разноцветных карточках или определённым цветом маркера, они прикрепляются к доске. Заполнение такого «наборногот полотна» ведётся группами последовательно. Учитель исключает повторяющиеся линии сравнения и предлагает учащимся заполнить презентационные листы по «своим» линиям. После заполнения презентационных листов идёт презентация таблицы.
Форма концептуальной таблицы (ст.70)
	Объект сравнения
	Линия сравнения
	Линия сравнения
	Линия сравнения
	Линия сравнения

	Персоналии или факты ацтеки
	
	
	
	

	Персоналии или факты инки
	
	
	
	

	Персоналии или факты майя
	
	
	
	


В оригинале авторы технологии предлагают учащимся на стадии осмысления содержания или рефлексии работать с таблицей, линии которой и по вертикали и по горизонтали уже заполнены. Действительно, так можно начинать знакомство с табличными формами работы. Практика применения графических форм организации материала показала, что учащиеся сами определяют линии сравнения либо самостоятельно выбирают объекты для сравнения, т.е. готовы к мыслительным операциям более высокого уровня.

Таблица «Кто? Что? Когда? Где? Почему?»

Этот приём заполняется на стадии осмысления по ходу работы с информацией.

	Кто?
	Что?
	Когда?
	Где?
	Почему?

	
	
	
	
	


Сводная таблица

Помогает за короткое время освоить большое количество информации. (ст.77)
	Тема 1
	Тема 2
	Линии сравнения
	Тема 3
	Тема 4

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	


Линии сравнения и характеристики ученик выделяют самостоятельно. Для того чтобы в какой-нибудь группе не было слишком много линий сравнения, можно предложить следующий способ: вывести на доску абсолютно все предложения учащихся относительно всех линий, а затем попросить их определить наиболее важные. Важность необходимо аргументировать. Таким образом избегаем избыточности. Сделают это сами учащиеся. Категории сравнения можно выделять как до чтения текста, так и после его прочтения. Они могут быть сформулированы как в форме понятий, так и в форме ключевых слов или в любой другой форме (рисуночной, вопросов, восклицаний и др.).
Сводная таблица при подготовке учениками экскурсии

 «Блистательный Санкт-Петербург»

	Зимний дворец
	Таврический дворец
	Линии сравнения
	Мраморный дворец
	Казаский собор

	Барокко
	Классицизм
	Стиль 
	Классицизм 
	Классицизм 

	В.В.Растрелли
	И.Старов
	Архитектор 
	А.Ринальди
	А.Воронихин

	Царская резиденция
	Особняк графа Потёмкина
	Назначение в прошлом
	Особняк князя Орлова
	Главный собор города, Музей истории религии и аттеизма

	Музей 
	Административное здание
	Современное назначение
	Музей 
	Действующий собор

	Зелёно-голубой
	Жёлтый 
	Цвет здания
	Серый 
	Коричневый 

	Крупнейший художественный музей
	В 1905-1917гг. Центр оппозиции.здание гос.думы России
	Чем знаменито
	Подарен Екатериной II своему фавориту
	Похоронен М.И.Кутузов. Был Музеем истории и аттеизма


Таблица-синтез

Рекомендуется для работы с художественным текстом.

	Ключевые слова (словосочетания)
	Выписки из текста (связанные с ключевыми словами)
	Почему эта цитата важна для меня (мысли, рассуждения)

	До прочтения
1. ………….

2. ………….

3. ………….

4. ………….

Во время прочтения

1. …………

2. …………
	
	


На стадии вызова учитель предлагает учащимся тему или вопросы, отражающие основное содержание темы. Учащимся предлагается подобрать ключевые, опорные слова или фразы в тексте – по своему прогнозу, который будет изучаться впоследствии. Учащиеся самостоятельно (или в группе) заполняют верхнюю часть первой графы таблицы, далее предлагается сам текст. После прочтения или слушания текста таблица заполняется полностью.
При работе с информационным текстом предлагаем иной вариант таблицы-синтез:

Вариант таблицы-синтез

	Ключевые слова
	Толкование
	Выписки из текста

	До прочтения

1. ………….

2. ………….

3. ………….

4. ………….

Во время прочтения

1) …………

      2. …………
	
	


Тема предлагается учителем. Первая часть первой и второй графы заполняется на стадии вызова, вторая часть первой и третья – на стадии рефлексии.
Таблица «З-Х-У»

Этот приём графической организации материала поможет собрать уже имеющуюся по теме информацию, расширить и систематизировать знания по изучаемому вопросу.

	З – что мы знаем
	Х – что мы хотим узнать
	У – что мы узнали или что нам осталось узнать

	Категории информации, которыми мы намерены пользоваться

1.

2.

3.
	Источники информации

1.

2.

3.

4.


Работа с таблицей на стадии вызова (из собственного опыта учащихся) (ст.81-84)
Пример из практики. Урок в 5 классе «Петровские преобразования». На стадии вызова просим учащихся вспомнить, что им известно о реформах Петра I. Ответы заносим в первый столбец таблицы. Затем продолжаем работу с нижней частью таблицы, в ней две графы: категории информации и источники информации. На этом этапе работы можно задать учащимся вопрос: откуда появились эти сведения?

-Я читал книгу.

-Я кино смотрел.

-А мне папа рассказвыл.

Таким образом, источниками нашей информации стали книги, кинофильмы, рассказы взрослых, но главным источником стнет текст, с которым мы будем работать.

Таблица заполняется учителем на доске, учащиеся ведут подобные записи в тетради, занося в свои таблицы в первую очередь факты из собственного опыта. Дополняют их теми версиями и фактами, прозвучавшими в классе, которые, с их точки зрения  заслуживают внимания. С помощью ребят мы классифицируем столбец «Знаю» по категориям и заполняем нижнюю часть талицы. Теперь она выглядит так:

	Знаю 
	Хочу узнать
	Узнал

	- Создал армию

-Строил корабли

- Стриг бороды

- Много строил

- Заставлял пить кофе

- Заставлял носить иноземное платье
	· А можно ли было откупиться и не стричь бороду?
· Как сражалась новая русская армия?

· Как люди относились ко всем этим изменениям?
	

	1.Реформа армии

2.Создание флота

3.Изменения в быту

4.Роль царя
	1.Книги

2.Кинофильмы

3.Рассказы взрослых


Следующим этапом работы на стадии вызова станет заполнение графы «Хочу узнать», для её заполнения попросим учеников задать вопросы:
· Что бы вы хотели теперь узнать? Поставьте вопросы к нашей теме, например:

· А можно ли было откупиться и не стричь бороду?

· Как сражалась новая русская армия?

· Как люди относились к этим изменениям?

Запишем вопросы во вторую графу верхней части таблицы.

 Основные правила работы с приёмом «З-Х-У»:
· Вспомните, что вам известно по изучаемому вопросу, запишите эти сведения в первой графе таблицы.

· Перечислите источники информации.

· Попробуйте систематизировать имеющиеся сведения до работы с основной информацией, выделите категории информации.
· Поставтьте вопросы к изучаемой теме до её изучения.

· Познакомьтесь с текстом (фильмом, рассаказом учителя).
· Ответьте на вопросы, которые сами поставили, запишите свои ответы в третью графу таблицы.

· Посмотрите, нельзя ли расширить список категорий информации; включите в него новые категории.

· Поработайте с графой «Категории информации». Создайте новую таблицу – в ней столько граф, сколько категорий информации вы выделили. Заполните её.

Графическая органиизация материала наглядно показывает взаимоотношения между идеями ещё до облечения их в слова, и это прекрасный двигатель для процесса познавательного ученичества; его называют «хождение в помастерьях у мастера познания». В данной работе учитываются индивидуальные возможности творчества каждого, и в то же время это один из лучших способов соединить групповую работу и приёмы визуальной организации материала.
ГРУППОВАЯ РАБОТА, ОБУЧЕНИЕ СООБЩА

Процесс обучения сообща в большей степени приближен к реальной действительности, чем традиционное обучение: чаще всего мы принимаем решения в процессе общения в небольших группах, временных творческих коллективах. Эти решения принимаются как на основе компромисса, так и на основе выбора наиболее ценного мнения, выдвинутого кем- либо из группы.

Познакомимся с приёмами обучения сообща.

Чтение, суммирование прочитанного в парах
Приём эффективен в случае работы с большими и информационно насыщенными текстами, в которых содержится большое количество  понятий.
Работа идёт в парах. Большой текст делится на смысловые части, которые раздаются парам. При этом один и тот же фрагмент текста должен быть как минимум у двух пар. У каждой из них будет своё видение прочитанного текста, разным будет и дальнейшее представление своего фрагмента перед классом.

В паре работают докладчик и ученик (роли меняются). Докладчик читает свою часть, а потом рассказывает её содержание партнёру своими словами, комментирует при необходимости. Ученик слушает докладчика и задаёт вопросы для прояснения смысла прочитанного. Сами вопросы ученик готовит во время доклада, на этом этапе можно пользоваться приёмом – таблицей «тонких» и «толстых» вопросов.

Участники сами договариваются, в какой последовательности они будут выполнять роли. (ст.92)

Пример по теме «Угорь». Фрагмент А читается обоимим участниками в паре. В процессе чтения дополняется кластер, составленный на стадии вызова. Ученик готовит вопросы докладчику. Записывая их, например:

- Что, на твой взгляд, является наиболее важной мыслью в этом фрагменте?

- Почему атлантические и тихоокенские угри оказались изолированными друг от друга?
- Как ты думаешь, почему жизнь угря окутана таким же количеством тайн и загадок?

Докладчик излагает содержание прочитанного текста, оценивая его содержание с точки зрения сформулированного преподавателем задания. Ученик задаёт докладчику вопросы, докладчик на них отвечает. Пара читает фрагмент Б, меняясь ролями. Остальные пары получают такие же фрагменты, как и тот, что у первой пары. Фрагменты вместе составляют единый текст.

После прочтения текстов готовится презентация прочитанного в виде кластеров по своему отрывку.

Стратегия «Зигзаг»

Целью приёма является изучение и систематизация большого по объёму материала.

В начале урока класс делится на 5 групп по 5 человек в каждой. Каждый участник в этих «базовых» группах получает свой номер. Для чтения пронумерованных отрывков текста учитель предлагает ученикам образовать новые «экспертные» группы по 5 человек, в которые входят ученики, имеющие соответственно первые, вторые и последующие номера. И они совместно вырабатывают план презентации своего отрывка (например, в виде таблицы). После чтения текста ребята возвращаются в свои первоначальные группы для обмена информацией по прочитанному (знакомят остальных со своими отрывками).

ОРГАНИЗАЦИЯ ДИСКУССИЙ

Важной дидактической целью организации и проведения дискуссии является развитие коммуникативных умений учащихся. Групповое обсуждение и решение проблем, отстаивание собственной точки зрения при существовании многообразия мнений формирует помимо крепкого и устойчивого знания:

· Умение договариваться в группе при подготовке и выдвижении аргументов;

· Умение строить свои доводы с учётом мнений, которые могут совпадать с высказанной точкой зрения или отличаться от неё;

· Уважение к участникам дискуссии.

Совместный поиск

Приём может работать на стадии вызова, рефлексии.

Суть подобной дискуссии заключается в обсуждении стержневого, наиболее волнующего учебную аудиторию вопроса при изучении художественного, научно-популярного или просто учебного текста. Обсуждение этого вопроса не предполагает конфронтации мнений. Каждый может высказать свою собственную точку зрения, в процессе изложения которой возникают новые вопросы, новые ракурсы. Результатом же такой дискуссии становится не единый и «правильный», навязанный учителем вывод, а самостоятельные выводы каждого участника дискуссии, опирающиеся на различные факты из прочитанного, услышанного или обсуждённого.
Используются вопросы, условно разделённые на три категории:

- что в тексте привлекло ваше особое внимание? Что удивило? Что запомнилось? Почему?

- какие мысли возникли у вас в связи с этим запомнившимся отрывком?

- какие чувства, ощущения, ассоциации возникли у вас в связи с этим запомнившимся отрывком?

Далее учащиеся продумывают свои вопросы, а затем класс или группа выбирает тот, который и явится отправным для начала дискуссии. Желательно, чтобы вопросы были записаны на доске.

Важно, чтобы дискуссия не начиналась сразу. Учащиеся должны подумать и записать свои мысли – таким образом, вы сможете вовлечь в работу всех, а не только самых  активных. Сначала учащиеся просто обмениваются мнениями по отправному вопросу. Учитель при этом может задавать наводящие вопросы, которые заставят детей снова возвращаться к тексту, анализировать его.

Все вопросы могут быть разделены на несколько категорий:

Вопросы по образной системе текста, его символике (Что означает приведённый в тексте образ? Что этот образ значит лично для тебя? Что этот образ значит для человека вообще?)

Контрастные вопросы. Образы раскрываются, если мы их рассматриваем по контрасту с другими образами.

Вопросы, оценивающие позицию автора. 

Отвлечённые вопросы. Предполагают высказывание собственных суждений, связанных с нравственными аспектами, с разъяснением абстрактных категорий.

Сравнительные вопросы. Если доступны другие источники, связанные с обсуждаемой темой, вполне уместным станет суждение.

МОДЕЛИ ПОСТАНОВКИ И РЕШЕНИЯ ПРОБЛЕМ

Развитие критического мышления подразумевает формирование умения решать проблему, т.е. умение увидеть её, проанализировать с разных точек зрения, выделить составляющие, оценить различные варианты решения  и выбрать оптимальный.

Стратегия решения проблем «ИДЕАЛ»

И      Идентифицируйте проблему.

Д      Доберитесь до её сути.

Е      Есть варианты решения!

А      А теперь – за работу!

Л      Логические выводы.

1. Идентификация проблемы. Проблема определяется в самом общем виде.

2. На втором этапе школьники формулируют проблему в виде вопроса. Он должен быть предельно точным, конкретным, начинаться со слова «как», и в нём должны отсутствовать отрицания.

3. Генерирование как можно большего числа вариантов решения проблемы осуществляется посредством мозговой атаки. Любая критика здесь запрещена. Важно количество: чем больше решений, тем лучше (для графической организации идей можно использовать кластер).

4. Выбор оптимального варианта. Теперь ученики взвешивают все «за» и «против», выбирают лучший вариант решения проблемы.

5. Анализ действий, предпринятых для решения проблемы, логические выводы. На последнем этапе учащиеся анализируют проделанную ими работу. (ст.117)

В качестве текста выбран отрывок из книги исследователя-натуралиста Дж.Даррела «Земля шорохов». Отрывок называется «Дикий котёнок». После того, как учащиеся прослушали отрывок из текста, им предлагается решить поставленную автором проблему, которую необходимо сформулировать самостоятельно. Для работы в данном режиме предлагается следующая таблица:
	1. Какую главную проблему должны решить герои?

	

	2. Какой важной информацией снабдил вас автор?

	

	3. Что ещё вы знаете, что помогло бы решить проблему? Что ещё нужно знать героям?

	

	4. Каковы три главных способа решения проблемы?

	

	5. Какой из выбранных вами способов наилучший и почему?

	


Приём «Фишбоун»

В любой стадии урока ученики работают со схемой «фишбоун», что в переводе означает «рыбья кость». В «голове» этого скелета обозначена проблема, которая рассматривается в тексте. На самом скелете есть верхние и нижние косточки. На верхних ученики отмечают причины возникновения изучаемой проблемы (кстати, эти записи они могут сделать и на стадии вызова, до чтения текста, в результате актуализации своих знаний и опыта). Напротив верхних косточек располагаются нижние, на которых ученики по ходу чтения выписывают факты, подтверждающие наличие сформулированных ими причин. Записи должны быть краткими, представлять собой ключевые слова или фразы, отражающие суть, факты. Факт придаёт проблеме ясность и реальные очертания. Например, если речь идёт об экологических проблемах, очень важно опираться на точные данные, подтверждающие их существование и актуальность. Факты позволяют говорить не об абстрактном решении, а о конкретном механизме.

Работая с данным приёмом можно использовать небольшие или объёмные тексты, работать в парах и индивидуально. (ст.121-125) Пример: после прочтения текста «Экологические конфликты» заполняем схему. Проблема – экологические проблемы порождают конфликты между странами. Причина – трансграничные перемещения атмосферных загрязнений; факт – 25 тыс. озёр Швеции с признаками окисления, 90% загрязнений в Норвегии из других стран (Рур, Бирнингем, Люксембург). Причина – загрязнение воды Мирового океана на территории одних государств другими государствами; 1978г. – авария танкера у берегов Бретани – разлив нефти – 2 тыс.км2, 1975 – аналогичная авария в Малаккском проливе – конфликты. Вывод – экологические конфликты расширяются и имеют глобальный характер. 
ОРГАНИЗАЦИЯ ПИСЬМЕННОЙ РАБОТЫ УЧАЩИХСЯ В ТЕХНОЛОГИЧЕСКОМ РЕЖИМЕ
Рефлексия – это третья стадия в модели обучения ТРКМ. Она определяется как «фаза урока, во время которой учащиеся вновь обращаются к только что пройденному на уроке материалу, к смыслу узнанного, подвергают его проверке, пытаются толковать его, применять, оспаривать, а также пробуют привлекать новые знания в другие сферы деятельности».
Большинство учёных-психологов и педагогов отмечают, что наиболее важной для развития личности является письменная рефлексия.
Назовём наиболее известные формы письменной рефлексии:

Эссе призвано обратить учащегося к его собственному опыту во всех его противоречиях. Это свободная трактовка какой-либо проблемы, темы. если эта работа проводится на уроке, заранее оговариваются временные границы её выполнения: 5,10,15,20 минут.

Бортовой журнал – форма фиксации информации с помощью ключевых слов, графических форм, кратких предложений и умозаключений, вопросов.

Различные виды дневников: обычный дневник, художественный альбом, двухчастный дневник. В отличие от эссе и бортового журнала дневник ведётся в течение более длительного времени и позволяет ученику осуществить более вдумчивую рефлексию, как отслеживая непосредственный процесс, так и сравнивая свои действия во времени («отложенная» рефлексия).

Письменное интервью – вариант групповой письменной рефлексии в форме вопросов и ответов участников группы. Данный способ позволяет в достаточно короткий промежуток времени провести письменную рефлексию с целью обмена мнениями.

Стихотворные формы рефлексии (синквейн, хокку - пятистишия). Это способ творческой рефлексии, который позволяет в художественной форме оценить изученное понятие, процесс или явление.

Различные варианты портфолио, которые представляют собой набор работ учащихся, связывающих отдельные аспекты их деятельности в более полную картину. Портфолио может включать оценочные листы, листы наблюдений,  фрагменты дневников, бортовых журналов,  видеофрагменты, проекты и планы выступлений.
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Процесс создания письменного текста

В ходе творческого акта по созданию текста (как художественного, так и личностного) автор делает следующее:

1) Инвентаризация. На этом этапе собираем информацию и собираемся с мыслями по предложенной теме. Выполняется в свободной форме (в течение отведённого времени учащиеся пишут без остановки всё, что приходит в голову, составляя «опись» своих мыслей).
2) Составление чернового текста. Это облечение своих мыслей в письменную форму. На бумаге могут возникать неожиданные идеи, образы – форма «свободного» письма.

3) Правка. Идёт корректировка текста, стройно и логично излагаются свои мысли, приводятся в соответствие содержание и форма. На этом этапе всё ещё не важна орфография, почерк и грамматика, т.к. следующим этапом идёт

4) Саморедактирование. Теперь, когда произведение приняло окончательную форму, готовим его к публикации. Это этап шлифовки текста, чтобы произведение читалось гладко от абзаца к абзацу – согласно авторскому замыслу.
5) Обнародование (издание). Можно провести в различных формах: стендовая публикация, публикация в сборнике,  чтение в «писательском кресле» (по желанию).

Очерк на основе интервью
Это возможность задать собеседнику заранее подготовленные вопросы и те, которые возникают в ходе интервью. Интервью можно взять друг у друга (работа в парах прямо на занятии), у родственников или знакомых.

Очерк создаётся методом свободного письма. Есть ответы собеседника и ваши собственные мысли, эмоции, впечатления. Имеются и факты – например, биография этого человека. В течение 20 минут из всего этого богатства вы творите текст.
ХУДОЖЕСТВЕННЫЕ ФОРМЫ ПИСЬМЕННОЙ РЕФЛЕКСИИ

Синквейны

Синквейн – это стихотворение, представляющее собой синтез информации в лаконичной форме, что позволяет описывать суть понятия или осуществлять рефлексию на основе полученных знаний. Это стихотворение, состоящее из пяти строк.
	Строки
	Содержание

	первая
	тема или предмет – одно существительное

	вторая
	описание предмета – два прилагательных или причастия

	третья
	характеризуются действия предмета – три глагола

	четвёртая
	выражается отношение автора к предмету – четыре значимых слова

	пятая
	синоним, обобщающий ли расширяющий смысл темы или предмета – одно слово


Синквейн – быстрый, но мощный инструмент для рефлексии, поскольку он даёт возможность резюмировать информацию, излагать сложные идеи, чувства и представления в нескольких словах, что отнюдь не просто. на первых порах предложите учащимся составить один синквейн на двоих, с которым оба будут согласны.
Использовать синквейны можно при изучении любого предмета.

В качестве примера: 

Славяне.
Сильные, трудолюбивые.

Воюют, строят, пашут.

Восточные славяне – мои предки.

Русичи.
Византия.

Могучая, огромная.

Строит, крестит, разрушается.

Древняя Русь – её наследница.

Христианство.

РАФТ
Эта стратегия в переводе с английского значит «плот». Переводится как:
Р(оль) – А(удитория)-Ф(орма) – Т(ема).

Идея состоит в том, что пишущий выбирает для себя некую роль, т.е. пишет текст не от своего лица. Для робких, неуверенных в себе учащихся это спасение, поскольку такой ход снимает страх перед самостоятельным высказыванием.
Затем необходимо решить, для кого предназначен текст, который предстоит написать (для родителей, школьной администрации, учеников других классов, читателей местной газеты и т.д.). Эти параметры во многом продиктуют и формат создаваемого текста (письмо, заметка в газету и т.д.). И наконец, выбирается тема.
На самом деле всё это может происходить в обратном порядке или одновременно. Выбор может происходить индивидуально, но на первых порах лучше поработать в парах, а затем вынести предложенные варианты на обсуждение всего класса. Для помощи ученикам, имеющим проблемы с творческим воображением, при осуществлении выбора роли можно предложить следующие вопросы:

	Личность
	Отношение
	Информация

	Кто я и каковы черты моего характера?
	Каковы мои чувства, убеждения, отношение к происходящему?
	Чем именно я хотел бы поделиться, создавая текст?


При первом столкновении с технологией, поражает разнообразие методов и приемов, которые позволяют сделать процесс обучения интересным, как для ученика, так и для преподавателя. Но со временем приходит понимание того, что не это самое главное. Главное — в изменении ролей ученика и учителя в учебном процессе: учитель руководит процессом обучения, но не навязывает свою, единственно правильную точку зрения. Ученик имеет право на ошибку, неправильный ответ. Важно предоставить ему достаточно информации, чтобы он либо самостоятельно, либо в процессе обсуждения вопроса в аудитории, пришел к осмысленному выводу.

Для составления лекции использовались материалы из книги «Развитие критического мышления на уроке». Авторы: С.И. Заир-Бек, И.В. Муштавинская. Москва, «Просвещение», 2004. [image: image2.png]


[image: image3.png]



тема

















Главный вопрос











Главный вопрос



































Главный вопрос





Главный вопрос





варианты портфолио





стихотворные формы





письменное интервью





дневники





бортовой журнал





эссе





письменная рефлексия








