Работа с одаренными детьми.

Реформа школы, завершившаяся созданием новой программы и учебников, внесла в курс физики кардинальные изменения, касающиеся целей и задач обучения, принципов построения программы, характера изложения учебного материала, времени, отведенного на изучение физики.

Научно – технический прогресс привел к изменению характера труда человека. Возросла степень автоматизации производства, усложнилась техника, увеличились требования к знаниям, необходимым для управления техникой. Кроме того, к человеку, работающему в народном хозяйстве, предъявляется требование профессиональной мобильности – способности быстро обновлять и даже менять свою квалификацию. Это связано с обновлением применяемой техники и внедрением новых научных открытий. 

Именно поэтому особую актуальность приобрели задачи развития мышления учащихся, их творческих способностей и умений самостоятельно пополнять знания, ориентироваться в новой учебной и трудовой ситуации, в частности уметь самостоятельно применять теоретические знания к объяснению явлений, устройства и действия технических объектов, решению разного рода практических задач.

Актуальной является и задача формирования познавательного интереса к физике – одной из основных наук, с которой связан научно – технический прогресс.

В решении этой задачи существенную роль играет осознание мотивов учения, положительное отношение учащихся к учению, интерес к предмету.

Для формирования осознанных мотивов учения и познавательного интереса к предмету учителю необходимо знать условия их формирования, факторы, определяющие, те или иные мотивы.

 Под мотивами в психологии понимают побудительные причины действий и поступков. На формирование мотивов влияют потребности и инстинкты, влечения и эмоции, установки, идеалы и интересы.

Мотивы учения могут быть разнообразны: исполнение установки родителей на получение образования, стремление « быть не хуже других», получение свидетельства об окончании средней школы, стремление поступить по окончании школы в институт и др. Более высшие мотивы – получение знаний для того, чтобы быть полезным обществу, и, наконец, мотив «чтобы больше знать», т. е. мотив, в основе которого лежит познавательный интерес.

Вот именно таких учащихся следует отыскать учителю для дальнейшей творческой работы, для развития их интеллекта, для «выращивания» из них «заядлых олимпиадников».

Проблема развития способностей школьников в процессе обучения сложна и многогранна. При ее решении учитывается ряд особенностей творчества.

Важная особенность творческого процесса заключается в том, что он имеет объективную и субъективную стороны. Объективно творчество определяется новизной и социальной ценностью конечного продукта; его результатом должно быть научное открытие, изобретение, произведение и т.д. Субъективно переживается сам процесс творчества. Новизна продукта, состояние вдохновения, внезапность догадки могут иметь лишь субъективный характер. Это позволяет развивать творческие способности учащихся, организуя педагогический процесс таким образом, чтобы поставить школьника в положение первооткрывателя того, что уже известно учителю, но является новым для ученика.

Другой особенностью развития творческих способностей является то, что они, как и любые другие способности, развиваются в деятельности. Следовательно, главной задачей  учителя при решении этой проблемы является поиск путей и средств, форм организации творческой деятельности учащихся в процессе обучения физике.

В цикле научного познания ( факты - проблемы – гипотеза – теоретические следствия – проблема – эксперимент, применение на практике ) на разных этапах различна роль логики и интуиции. При выводе теоретических следствий главную роль выполняет логика. При выдвижении гипотезы, а также при переходе от теории к проверке или применению теоретического предвидения на передний план выступает интуиция. Требуется догадаться, какова причина наблюдаемого явления, каков его механизм, каково внутренне строение и т.п. В других случаях нужно догадаться, как практически проверить правильность теоретического предвидения, как проверить теорию на практике или как осуществить необходимый технический эффект. Кратко говоря, интуиция имеет решающее значение при решении проблем исследовательского ( почему ? ) и конструктивного ( как сделать ? ) характера. Это наиболее трудные моменты в творческом процессе. Именно они сопровождаются эмоцией ( радость, удивление, удовлетворение, восторг, огорчение и т.п. ), которая придает творческой деятельности специфическую окраску возвышенности, необычайности, притягательности.                

Субъективный характер творческого процесса дает возможность для управления им в учебных целях. А циклический характер процесса научного творчества помогает определить моменты для выдвижения проблем творческого характера, а именно: при переходе от известных фактов к выдвижению гипотезы ( как объяснить броуновское движение? ), а также при переходе от теоретических выводов к их экспериментальной проверке или применению ( как сконструировать дефектоскоп для обнаружения дефектов в металлической детали? ). Приведу несколько примеров.

Задачи исследовательского типа:

На краю горизонтально расположенного диска покоится шайба. Диск постепенно раскручивается, его угловая скорость медленно возрастает. Наступает момент, когда шайба соскальзывает с диска. Объяснить, почему шайба соскальзывает?

Как определить вес автомобиля, не взвешивая его, а лишь исследуя его баллоны?

     Задачи конструкторского типа:

Как вольтметр можно переделать в омметр? Начертить схему. Сделать расчет и собрать прибор. Определить цену деления омметра.

Сконструировать прибор для автоматической записи графика пути свободно падающего тела.

Работа с одаренными детьми, развитие их творческих способностей неразрывно связано с положительной мотивацией учения и формированием познавательных интересов и способностей, глубокой и прочной системой знаний и умением применять их для объяснения явлений, обобщенными учебными и практическими умениями и навыками, максимальным развитием самостоятельности школьника. Составной частью творческих способностей является теоретическое мышление и познавательная активность. 

      Вся работа учителя физики в указанных направлениях создает базу для развития творческих способностей учащихся, развитию их интереса к физике, к выделению группы наиболее перспективных, одаренных  детей.

При планировании работы необходимо предусмотреть, где, когда и как будет осуществляться творческая деятельность учащихся. При этом следует учесть готовность школьников к творчеству: их мотивацию, уровень знаний, умений и навыков, возможность теоретической или экспериментальной проверки догадки. Решению творческих задач ( в широком смысле слова ) должно предшествовать овладение необходимыми знаниями. Чем лучше подготовлены условия для совершения открытия, тем выше становится творческая активность. Следовательно, чем лучше подготовлен ученик к свершению субъективного открытия, тем активнее его творческая деятельность и тем кратковременнее процесс.
На развитие творческих способностей влияет характер педагогического общения учителя и учащихся в процессе обучения.

Наиболее благоприятными являются эвристическая беседа, и проблемный метод изложения материала на уроке (французские мастерские ), где сталкиваются разные точки зрения, возникает организованная учителем дискуссия между школьниками. В этом случае понятия, закономерности выводятся самими учащимися в процессе решения учебных задач. Организация дискуссии требует большого труда и мастерства, но эффективность оправдывает затраченные усилия. 

Еще одной формой учебного общения, способствующей развитию творчества, является кооперация учащихся, где учитель сотрудничает с группами совместно работающих учеников.

Эти и другие эффективные формы учебного общения и самостоятельности школьников могут реализоваться на уроках, но для них, а следовательно, и для развития творчества наиболее благоприятны учебные конференции, семинары и факультативы. 

Учебные семинары в старших классах средней школы – одна из лучших форм коллективной работы, когда возникают общий интерес, дискуссия, каждый следит за столкновением мнений, старается (пусть даже про себя ) определить собственную точку зрения. Данные возрастной психологии приводят к выводу, что семинарская форма организации учебных занятий соответствует потребностям и интересам старших школьников, развитию их познавательных интересов и творческих способностей. Так, например, при проведении семинара на тему «Производство, передача и использование электрической энергии» в Х классе учащиеся не только излагают прочитанное в литературе, но и высказывают свою точку зрения по вопросам о способах передачи электроэнергии. Как правило, возникает дискуссия: одни учащиеся доказывают, что в экономическом отношении более выгодной является передача электроэнергии переменным током, другие приводят веские аргументы в защиту передачи электроэнергии постоянным током.

Факультативные занятия организуются для углубления знаний по физике, развития разносторонних интересов и способностей учащихся и их профессиональной ориентации.

На факультативных занятиях учитель имеет большую свободу в выборе форм организации занятий и методов обучения. Посещение занятий учащимися по выбору и желанию сближает и объединяет их по признаку общности интересов. Поэтому такие занятия дают возможность установления более тесных контактов между школьниками в группе, а также между ними и учителем, что способствует организации самостоятельной работы учеников с учетом их индивидуальных склонностей и других особенностей личности. Это в свою очередь составляет предпосылку для успешного развития познавательной активности и способностей школьников при выполнении ими заданий творческого характера.

Отсутствие строгого регламента в прохождении программы факультатива создает благоприятные условия для организации учебного процесса преимущественно как самостоятельной продуктивной творческой деятельности учащихся. С этой целью используется наиболее увлекательный учебный материал ( в частности, достижения современной науки и техники ). В большей мере, чем на уроках, применяются такие методы обучения, которые активизируют мыслительную деятельность обучаемых. Так на факультативных занятиях широко практикуются доклады учащихся по отдельным вопросам физики, рефераты по материалам из ее истории, обсуждения докладов и сообщений на семинарах, решение экспериментальных задач, выполнение лабораторных работ, самостоятельные исследования. Факультативные занятия более полно, чем обязательные, позволяют осуществить исследовательский подход к изучению школьниками физических явлений и творческое применение ими физических законов на практике.

Однако превращение факультатива только в занятия с целью руководства развитием индивидуальных способностей учащихся было бы педагогической ошибкой. Каждое задание должно иметь ценность не только для того ученика, который его выполняет, но и для всех остальных участников факультатива. Поэтому все подготовленные школьниками доклады или рефераты нужно заслушать и обсудить, а изготовленные ими модели, приборы, лабораторные установки обязательно использовать для нужд физического кабинета, для иллюстраций выступлений товарищей. Таким образом, труд каждого участника факультатива должен быть полезным для членов коллектива, нужным для школьного кабинета физики.

Для доклада или сообщения ученика на семинаре желательно выбрать тему, малоизвестную большинству учащихся, чтобы в максимальной степени гарантировать их интерес к его выступлению. Кроме того, для подготовки сообщения рекомендуется и подбирается литература, которой не располагают другие участники факультатива, и на докладчика возлагается ответственность перед товарищами за успешность проведения занятия. Такую заинтересованность в труде товарища нужно обеспечить и при подготовке лабораторных и демонстрационных установок, изготовлении приборов и моделей. Взаимная заинтересованность в результатах выполнения заданий, ответственность перед товарищами являются важными элементами отношений в трудовом коллективе, и это превращает факультатив в школу коллективного труда. 

Физика – наука экспериментальная. Наблюдения, опыты являются источником знаний о природе физических явлений. Наблюдения, измерения и анализ полученных результатов, которые производят учащиеся на практических занятиях, являются по существу воспроизведением основных методов физики как науки. Поэтому, постановкой ряда лабораторных работ и работ физического практикума  можно показать учащимся, что получение принципиально важных физических результатов не обязательно требует применения сложного экспериментального оборудования. Например, всего лишь листком бумаги, иголкой и линейкой необходимо располагать для обнаружения одного из замечательных свойств света – интерференции и определения длины волны в опыте Юнга. В такой работе  проявляется высокая степень активности и самостоятельности школьников, выработка умений и навыков обработки результатов наблюдений и измерений, возможность проведения эксперимента или наблюдения по индивидуальному плану и в темпе, определяемом самим учащимся. Не последним по значению является и такой фактор, как устранение посредника между учеником и изучаемым явлением природы. Именно такие работы по наблюдению природных процессов и явлений позволяют воздействовать не только на разум, но и на чувства учащихся, помогают им понять, чем может физика заинтересовать человека на всю жизнь.                                                              

Важная цель обучения физике – овладение учащимися методами решения практических задач, так как человеческое познание есть непрекращающийся процесс постановки и разрешения новых проблем.

Достижению этой цели способствует решение учащимися системы учебных задач. 

При решении задач формируются такие качества личности, как целеустремленность, настойчивость, внимательность. 

Последовательность задач должна быть такой, чтобы рассмотрение предшествующих влияло на успешность решения последующих, чтобы была реализована их взаимосвязь по сюжету и структуре логических, физических и математических операций. 

К первой группе отнесены задачи, ставящие целью усвоение физических понятий, необходимых для решения задач по данной теме. 

Вторая группа должна включать в себя специальные, так называемые рефлексивные задачи, в процессе решения которых ученики обращают внимание на свою деятельность по поиску решения. Успешность овладения способом решения задач определенного типа повышается, если целью действий ученика является поиск общего способа решения задач такого типа, а не ответа частной задачи.

Третья группа задач ставит целью приобретение опыта творческой деятельности. В эту группу входят все нестандартные задачи, решения которых не могут быть получены непосредственным применением известного учащимся приема. В процессе решения задач этой группы устанавливаются внутрипредметные и межпредметные связи, полученные знания применяются в новых ситуациях. 

Однако последнее время очень модными стали так называемые «многоуровневые» задачи, где в решении одной задачи ученик встречает задачи всех трех типов. Например, задача «Помогите Михаилу Потаповичу»

Стоял прекрасный, теплый июльский день. В зеленом лесу под развесистыми ветвями столетнего дуба на мягкой зеленой траве опочивал Михаил Потапович. После недавнего обеда и сладкого сна он решил обойти свои лесные владения вдоль границы длиной 10 км за 60 минут. 20% пути Потаповичу приходится двигаться под уклон, 10% - в гору, а оставшийся участок – по горизонтальной поверхности.

  Помогите рассчитать Михаилу Потаповичу скорость движения на каждом участке пути, если максимально возможная скорость движения медведя 20 км/ч. В гору же он может подниматься со скоростью 3 км/ч.

Выполнив обход  Михаил Потапович решил еще полакомиться медом. Побывав на опушке и опустошив шмелиное гнездо, в отличном настроении он возвращался домой, но решив искупаться, свернул к реке. Плавая в чистой и теплой воде он заметил, что в одну сторону ( в которой находился его дом ) он плывет несколько быстрее, чем в противоположную, и решил попасть домой вплавь.

Помогите рассчитать время возвращения до места лежки по воде, если скорость движения его против течения 2 м/с, скорость течения реки – 80 см/с, а длина пути по реке 1200 м.

На следующий день Михаил Потапович решил отправиться в соседний лес, дабы проведать своего давнего приятеля Михаила Ивановича. По пути ему необходимо было переправиться через речку «Калиновка» с помощью плота. 

Помогите Потаповичу рассчитать, сколько нужно взять сосновых бревен диаметром 10 см и длиной 3 м для сооружения плота, если его масса 80 кг. Домой он возвращался по другой дороге и ему, при подходе к знакомой нам реке «Калиновка», предстояло перейти «калинов мост», который от времени заметно потерял свою прочность, и тем более перед ним стоял знак 800 Н. Масса съеденного меда 2 кг. Медведь немного подумал и пошел искать брод. Уточните, правильно ли он сделал?

Придя домой, он с удовольствием растянулся на своей кровати из сухой травы, вспомнил сегодняшние похождения, представил завтрашний день. Через несколько минут уже разносился затяжной храп.

С одной стороны, решать такие задачи интересно, но с другой стороны, ошибка, допущенная в решении одной части задачи приведет к неверному ответу в другой .

При проведении занятий по решению физических задач необходимо учитывать, что для накопления опыта творческой деятельности необходимо развитие творческой активности.

Основные процессуальные характеристики этого опыта:

- самостоятельный перенос ранее усвоенных знаний и умений в новую ситуацию, способность использовать эти знания для поиска решения;

- видение новой проблемы в знакомой ситуации;

- видение новой функции объекта;

- самостоятельное комбинирование известных способов деятельности в новой ситуации;

- оперативность мышления, видение различных способов решения данной проблемы;

- нахождение принципиально нового способа решения, не являющегося комбинацией известных способов.

Нахождение такого способа решения задачи на первых этапах часто протекает интуитивно, в форме «озарения», «вдохновения», на последующих этапах – в форме применения последовательной системы логических операций. Большой вклад в формирование творческой активности на факультативных занятиях вносят экспериментальные задачи. Этим термином обычно обозначается задание, решение которого может быть найдено только после выполнения самостоятельного физического эксперимента или даже небольшого лабораторного исследования. Примером задач такого типа может служить задание по определению принципиальной электрической схемы «черного ящика». Ценность экспериментальных задач заключается в том, что они позволяют проверить умения учащихся применять полученные знания на практике. При выполнении даже такого простого задания, как экспериментальное определение электрического сопротивления лампы карманного фонаря, проверяется целый ряд умений и навыков: собирать электрическую цепь, включать в нее приборы для измерения силы тока и напряжения, производить считывание показаний приборов, учитывать взаимное влияние приборов для измерения тока и напряжения при одновременном включении в электрическую цепь, учитывать ошибки измерений.

С другой стороны, даже очень простое экспериментальное задание позволяет обнаружить учащихся с задатками исследователей. Так, например, определяя электрическое сопротивление нити лампы, многие ученики ограничиваются однократным измерением значений напряжения и силы тока. Некоторые измеряют значения силы тока и напряжения несколько раз, но, обнаружив расхождения в полученных результатах вычислений сопротивления лампы, пытаются «улучшить» результат нахождением среднего значения, бездоказательно относя разброс результатов к ошибкам приборов. И лишь некоторые учащиеся, обнаружив изменения значений электрического сопротивления лампы при изменении силы тока, проводят специальные исследования открытого эффекта и выдвигают гипотезу для его объяснения (зависимость сопротивления от температуры). Именно такие ученики заслуживают особого внимания руководителя факультатива, даже если они не проявили себя ничем особенным при изучении теории.                            

Педагоги МО  активно готовили учащихся для выступления на предметных олимпиадах.
Результаты 2009/2010 учебного года: Сидоров Дмитрий 9 «Б» - 2 место на районной олимпиаде по физике (Сейко В.В.), Гилевич Павел 10 «Б» - 2 место на районной олимпиаде по физике (Сейко В.В.), Крук Дарья 11 «Б» - 1 место на районной олимпиаде по астрономии и диплом 3 степени на областной (Усюкевич О.Д.), Королевич Анастасия  11 «Б» - 3 место на районной олимпиаде по астрономии (Усюкевич О.Д.), Каминский Андрей 10 «Б» - 1 место на районной олимпиаде по информатике (Терешко А.Л.).

 Результаты 2010/2011 учебного года: Бердник Владислав 9«А»  - 1 место на районной олимпиаде по математике (Пономарёва С.В.), Юрченко Владислава 9 «В»  - 3 место на районной олимпиаде по математике (Лукашевич А.П.), Пичкур Егор 10 «Б» -2 место на районной олимпиаде по математике (Кислая В.Б.), Орлович Полина 10 «В»- 3 место на районной олимпиаде по математике (Кислая В.Б.), Грузд Валерия 10 «Б» -3 место на районной олимпиаде по математике (Кислая В.Б.), Гилевич Павел 11 «Б» - 1 место на районной олимпиаде по математике, диплом 3 степени на областной олимпиаде (Кислая В.Б.), Гилевич Павел 11 «Б» -1 место на районной олимпиаде по физике и диплом 3 степени на областной (Сейко В.В.), Радкевич Владислав 10 «В» -1 место на районной олимпиаде по физике и диплом 2 степени на областной (Сейко В.В.), Котович Кристина 11 «Б» -1 место на районной олимпиаде по астрономии и диплом 3 степени на областной (Усюкевич О.Д.), Божко Мария 11 «Б» - 2 место на районной олимпиаде по астрономии (Усюкевич О.Д.), Каминский Андрей 10 «Б» -1 место на районной олимпиаде по информатике (Терешко А.Л.), Ивашкевич Алексей 11 « В» - 3 место на районной олимпиаде по информатике (Терешко А.Л.), Чирица Олег 11 «Б» - 3 место на районной олимпиаде по информатике (Терешко А.Л.).
Результаты 2011/2012 учебного года: Пичкур Егор 11 «Б» - 1 место на районной олимпиаде по математике  (Кислая В.Б.),

Грузд Валерия 11 «Б» - 2 место на районной олимпиаде по математике  (Кислая В.Б.),

Бердник Владислав 10 «А» - 1 место на районной олимпиаде по математике, диплом 3 степени на областной (Пономарёва С.В.), Малевич Ольга 8 «Б» - 3 место на районной олимпиаде по математике (Пономарёва С.В.), Котович Кристина 11 «Б» класс – 1 место на районной олимпиаде по астрономии, диплом 2  степени на областной олимпиаде (Усюкевич О.Д.), Божко Мария 11 «Б» - 2 место на районной олимпиаде по астрономии, диплом 3  степени на областной олимпиаде (Усюкевич О.Д.), Порывай Денис 9 «А» класс - 1место на районной олимпиаде по математике (Кислая В.Б.), Радкевич Владислав 10 «В» - 1 место на районной олимпиаде по физике, диплом 2 степени на областной (Сейко В.В.), Пичкур Егор 11 «Б» - 2 место на районной олимпиаде  (Сейко В.В.), Кухаренко Костантин 10 «В» класс- 3 место на районной олимпиаде по физике (Сейко В.В.), Каминский Андрей 11 «Б» класс – 2 место на районной олимпиаде по информатике и похвальный отзыв на областной олимпиаде (Терешко А.Л.). 

Более 12 лет школьники Беларуси участвуют в физическом конкурсе «Зубрёнок». «Зубрёнок» - это праздник физики и логики. Он способствует необыкновенной популяризации точных наук. Конкурс проводится за счёт взносов его участников. Участвуют все, кто хочет, а не только те, кого выберут. В 2009/2010 учебном году выразили желание на участие в конкурсе 60 человек 6-10 классов. Восемь из них получили призы 3 степени: (6-е классы) Шалдыбин Кирилл, Дыро Наталья, Малевич Ольга, (7 классы) Святохо Евгений, (8 классы) Юрченко Владислава, (9 классы) Сильванович Валерия, Стасевич Алеся, Каравай Константин.
В 2010/2011 учебном году выразили желание на участие в конкурсе 29 человек 6-10 классов. Пять их них получили призы 3 степени: (7 классы) Дыро Наталья, Шалдыбин Кирилл, Голубко Дмитрий, (8 классы) Цируль Родион, (10 классы) Пичкур Егор.

 В 2011/2012 учебном году выразили желание на участие в конкурсе 46 человек 6-10 классов. Пять из них получили призы 3 степени: ((классы) Голубко Дмитрий, Марычев Дмитрий, (6 классы) Харитонов Никита, Шиманович Евгений, Баранова Валерия. Желание систематически участвовать в интеллектуальных играх может стать для учащихся сильным мотивом для самореализации.

Используемая литература:

1. Разумовский В. Г., Бугаев А. И. и др.   Основы методики преподавания физики в средней школе.   Москва, «Просвещение», 1994г.

2. Под редакцией Кабардина О. Ф. и Орлова В. А.    Методика факультативных занятий по физике.   Москва «Просвещение», 1988г.

3. Ляпина И. Я.   Не уроком единым. Москва «Просвещение», 1991г.

4. Юфанова И. Л.   Занимательные вечера по физике в средней школы. Москва «Просвещение», 1990г.

5. Составатель:  Браверманн Э. М.     Вечера по физике.    Москва «Просвещение», 1979г.
6. Составители: Кротов В. М., Доросевич С. В. Заочная школа «Юный физик», задания для учащихся 8 – 9 классов. Могилев, 1998г.
Диагностика одарённости детей и система работы с ними

Одарённость – качественно своеобразное сочетание способностей, определяющих творческие возможности человека или группы людей в отличие от черт характера. Одарённость различают, с одной стороны, по степени развития сообразительности, ума, душевных качеств и воли, с другой – по направленности этих способностей на освоение разных областей знаний.

А теперь произнесём слово «одарённый», имеющий дар. В самом слове заложен и ответ. Одарён! Дар внутри! Искра Божья внутри каждого из нас. И только у немногих она проявляется и светится изнутри, настраивая в созвучие, на одну волну с собой других людей.

Очень часто путают понятия одарённость и талант. Одарённость – это общая способность, раскрывающаяся в более высоких результатах при выполнении заданий, а также способность в различных областях. А талант – это, скорее, необычная способность в какой-либо узкой специфической области. Безусловно, довольно часто одарённые дети могут быть и талантливыми одновременно. Такие дети требуют дифференцируемых учебных программ или помощи, которые выходят за рамки обычного школьного обучения для того, чтобы иметь возможность реализовать свои потенции и сделать вклад в развитие общества.

К группе одарённых детей могут быть отнесены учащиеся, которые:

- имеют более высокие по сравнению с остальными учащимися интеллектуальные способности, восприимчивость к учению, творческие возможности и проявления;

- имеют доминирующую, активную, не насыщенную познавательную потребность;

- испытывают радость от умственного труда.

    Условно можно выделить три категории одарённых детей:

1.Дети с необыкновенно высоким общим уровнем умственного развития, при прочих равных условиях (такие дети чаще встречаются в младшем школьном возрасте).

2.Дети с признаками одарённости в определённой области науки (такие дети чаще встречаются в подростковом возрасте).

3.Учащиеся, не достигающие по каким-либо причинам успехов в учении, но обладающие яркой познавательной активностью, незаурядными умственными резервами (возможности таких детей нередко раскрываются в старшем школьном возрасте).
Выявление одарённых детей – достаточно сложная, многоступенчатая процедура. Один из ведущих специалистов в этой области Щелбанова Е.И. выделяет семь диагностических этапов:

1.Номинация – имена кандидатов в одарённые;

2.Выявление проявлений одарённости в поведении и разных видах деятельности учащегося на основании данных наблюдений, рейтинговых шкал, ответы на анкеты и т. п.

3.Изучение условий и истории развития учащегося в семье, его интересов, увлечений – сведения о семье, о раннем развитии ребёнка, о его интересах и необычных способностях с помощью опросников и интервью;

4.Оценка учащегося его сверстниками – сведения о способностях, не проявляющихся в успеваемости и достижениях с помощью опросников;

5.Самооценка способностей, мотивации, интересов, успехов с помощью опросников, самоотчётов, собеседования;

6.  Оценка работ, достижений, успеваемости;

7.Психологическое тестирование – показатели интеллектуального (особенности абстрактного и логического мышления, математические способности, технические способности, лингвистические способности, память и т.д.) творческого и личностного развития учащегося с помощью диагностических тестов.

Целями работы учителей школ, гимназий, лицеев с одарёнными детьми являются:

- выявление одарённых детей;

- создание условий, способствующих их оптимальному развитию.

Выявление одарённых детей должно проводиться уже в начальной школе на основе наблюдения, общения с родителями, изучения психологических особенностей, речи, памяти, логического мышления.

                     Этапы выявления одарённых детей.

1 этап – анамнестический – на первой ступени обучения, где при выявлении одарённых детей учитывается их успех в какой-либо деятельности;

2 этап – диагностический – на этом этапе (5-9 классы) проводится индивидуальная оценка творческих возможностей и способностей ребёнка;
3  этап – этап формирования, углубления и развития неординарных способностей ребёнка приходится на старшую школу.

Для реализации первой цели необходимо решить следующие задачи:

1. Знакомство учителей с научными данными о психологических особенностях  и методических приёмах, эффективных при работе с одарёнными детьми.

2. Проведение целенаправленных наблюдений за учебной и внеурочной деятельностью учащихся для выявления детей, имеющих склонность и показывающих высокую результативность в различных областях деятельности.

3. Подбор материалов и проведение специальных тестов, конкурсов, олимпиад, позволяющих определить наличие одарённости.

После выявления одарённых детей работа с ними должна вестись двумя группами педагогов:

- учителями, вводящими учащегося в сферу учебного предмета, возбуждающего интерес к нему, закладывающими основы системы знаний, отрабатывающими с учеником технику исполнения видов деятельности при решении различных учебных задач;

- наставником, который выполняет функции научного руководителя, выводящего ученика на высокий профессиональный уровень в работе над темой, избранной самим учеником.

Наставниками могут стать учителя, психологи, студенты или приглашённые для этой цели специалисты. Учащийся свободен в выборе наставника или в отказе от работы с ним.

Для реализации второй цели необходимо решить следующие задачи:

1. Отбор среди различных систем обучения тех методов, форм и приёмов, которые способствуют развитию самостоятельности мышления, инициативы и творчества.

2. Представление возможности совершенствовать  способности в совместной деятельности с научным руководителем.

3. Разработка гибких индивидуальных программ обучения учащихся, чья одарённость в определённых областях уже выявлена.

Формы и методы работы с одарёнными детьми могут быть разделены на урочные и внеурочные.

Основной  формой организации учебного процесса является урок. Учить же, развивать одарённых детей вне урока нереально. Всегда можно найти место на уроке, чтобы вместе с образовательными  задачами решить задачу развития ученика. Формы и приёмы в рамках отдельного урока должны отличаться значительным разнообразием и направленностью на дифференциацию и индивидуализацию работы. Широкое распространение должны получить групповые формы работы, различного рода творческие задания, различные формы вовлечения учащихся в познавательную деятельность, диалоги. В качестве задач для работы с наиболее сильными учащимися не надо предлагать как слишком простых, так и слишком сложных задач. Они не оказывают существенного влияния на интеллектуальное развитие учащихся. Большое внимание на уроке надо обращать на развитие отдельных качеств мышления, приёмов умственной деятельности, особенно решению задач на анализ. Домашнее задание необходимо предлагать дифференцированное. Полезно включать задачи типа: придумай задачи к такому-то разделу; составь задачу аналогичную рассмотренной в классе; олимпиадные задачи прошлых лет и т. п.
Но всё же работа с одарёнными учащимися  на уроке это работа «штучная». Поэтому не обойтись и без работы вне урока. 

Среди форм и методов внеурочной работы широкими возможностями выявления и развития одарённых учащихся обладают различные факультативы, кружки, спецкурсы. На них рассматриваются различные вопросы из истории математики, физики, информатики, темы, связанные с темами, изучаемыми на уроках. А также разнообразные темы математики, как науки. Только здесь можно рассмотреть особые типы задач, которые иногда называют «олимпиадными». К ним относятся задачи на раскраски, инварианты, на применение принципа Дирихле, графов и многие другие. На занятиях и во внеурочное время можно проводить различного рода интеллектуальные соревнования: математические турниры, бои, конкурсы, олимпиады, которые развивают не только интеллектуальные возможности учащихся, но и повышает интерес к предмету.

 Наиболее подходящей формой развития одарённых учащихся является работа в различных школах при вузах, как индивидуальная, так и групповая. Уровень предлагаемых там заданий очень высок, выполнение такого рода заданий будет способствовать развитию учащихся, а также более осознанному выбору их дальнейшей профессии.
В последние годы во многих школах созданы и функционируют научные общества учащихся. Члены этого общества, как правило, одарённые учащиеся, интересующиеся  математикой, физикой, информатикой как наукой, её применениях в различных сферах жизни. На заседаниях научного общества учащиеся занимаются исследовательской работой, под руководством научных руководителей пишут рефераты, научные работы, знакомятся с азами ораторского искусства. Апафиозом их работы является их выступления на школьных, районных, областных научно- практических конференциях.
  Более десяти лет в школах Белоруссии проводятся конкурсы: математический «Кенгуру» среди учащихся 3 – 11 классов и физический «Зубрёнок» среди учащихся 6 – 11 классов, участие в которых также способствует развитию мышления учащихся, а также выявлению одарённых детей, которые по каким-либо причинам не были замечены учителями предметниками.
Из всего выше сказанного следует, что условиями для успешной работы с одарёнными учащимися являются:

1.Осознание важности этой работы каждым членом школьного коллектива.

2.Совершенствование методической системы и предметных подсистем работы с одарёнными учащимися.

3.Признание руководством школ и коллективом того, что работа с одарёнными учащимися является одним из приоритетных направлений в работе школ.

4. Включение в работу с одарёнными учащимися в первую очередь учителей, обладающих определёнными качествами.

             Учитель должен быть:

         -непременно талантливым;

        - способным к экспериментальной, научной и творческой деятельности;

        -профессионально грамотным;

        - интеллигентным, нравственным и эрудированным;

        -владеть передовыми педагогическими технологиями;

        -психологом, воспитателем и умелым организатором учебно–                            воспитательного процесса;

        -знатоком во всех областях человеческой жизни.

Основными направлениями совершенствования системы работы школ, лицеев, гимназий с одарёнными учащимися являются:

1.Создание подсистемы диагностики учащихся и организации эффективного функционирования этой системы.

2.Расширение и совершенствование деятельности психологической службы.

3.Включение проблемы работы с одарёнными учащимися как приоритетного направления в систему научно-методической и опытно-экспериментальной работы учителей школ.

4.Дальнейшее совершенствование системы курсов по выбору и научного общества учащихся.

РАБОТА С ОДАРЕННЫМИ ДЕТЬМИ

Работать с одаренными детьми значительно интереснее. Развивая ребенка, ты развиваешься сам. 

Увидеть одаренного ребенка не так просто, для этого нужна настоящая педагогическая интуиция.

Одаренность – это дар природы. В каком- то смысле это действительно дар, но для его проявления нужна встреча ребенка, от природы наделенного особенными возможностями с семьей, готовой развить эти возможности. А потом с учителями, умеющими увидеть одаренность и не боящимися ее. Только при таких условиях появляется подлинная одаренность, но такие встречи – достаточно редки.

Начинать учение ребенка надо с радости познания, только на этом фоне можно развить способности – это не ,значит, конечно, что учение должно быть только радостью. Чем старше ребенок, тем больше элементов обязательности, даже принуждения (лучше самопринуждения) надо вводить в учение. Но начало, когда ученье, организовывает умственную деятельность, должно быть обязательно приятным, радостным для ребенка.

Например, английский язык начинают учить с 3 класса, а принимают участие в олимпиадах в 10-11 классах, историю учат с 5 класса, а олимпиада проводится для 10-11 классах и т.д. А астрономию начинают учить в 11 классе, т.е. с 1 сентября, а  в конце октября – начале ноября уже проходит второй этап Республиканской олимпиады, поэтому за этот короткий срок выявить и тем более подготовить ребенка к олимпиаде невозможно, т.к. к 11 классу дети уже смотивированы на определенные предметы, поэтому детей привлекать к предмету астрономия нужно заранее, отслеживая их умственные способности, отношение к предмету физика, к учителю, желание учавствовать в различных конкурсах и олимпиадах.

Олимпиадные задания по астрономии рассчитаны на математический аппарат учащихся 11 классов, поэтому, чтобы привлечь учащихся среднего звена к олимпиадным занятиям по астрономии изначально решаем ребусы, смотрим мультфильмы по соответствующей тематике, благодаря играм познаем Вселенную, смотрим видеофильмы, знакомимся со звездным небом, благодаря компьютерной программе «Stellarium», постепенно переходим к качественным и расчетным задачам, которые постепенно усложняются, но они не кажутся уже такими трудными. Но для этого нужно время.

Такая целенаправленная работа дает результаты: победы во втором этапе Республиканской олимпиады по астрономии, в третьем этапе Республиканской олимпиады по астрономии. 
ПРОТОКОЛ №2

 заседания МО учителей физики, математики, информатики

                                                     от «22» октября 2012 г.

Присутствуют учителя физики, математики, информатики.

Отсутствуют: Кислая В.Б., Лукашевич А.П., Терешко А.Л.

                                Повестка дня

1. Проблемы одарённости и пути их решения на уроках физики.

2. Проблемы одарённости и пути их решения на уроках математики.

3. Проблемы одарённости и пути их решения на уроках астрономии.

4. проблемы одарённости и пути их решения при органицации исследовательской деятельности.
 Слушали:

1.Сейко Валентину Викторовну – учителя физики.

Работа с одаренными детьми, развитие их творческих способностей неразрывно связано с положительной мотивацией учения и формированием познавательных интересов и способностей, глубокой и прочной системой знаний и умением применять их для объяснения явлений, обобщенными учебными и практическими умениями и навыками, максимальным развитием самостоятельности школьника. Составной частью творческих способностей является теоретическое мышление и познавательная активность. 

      Вся работа учителя физики в указанных направлениях создает базу для развития творческих способностей учащихся, развитию их интереса к физике, к выделению группы наиболее перспективных, одаренных  детей. 
Физика – наука экспериментальная. Наблюдения, опыты являются источником знаний о природе физических явлений. Наблюдения, измерения и анализ полученных результатов, которые производят учащиеся на практических занятиях, являются по существу воспроизведением основных методов физики как науки. Поэтому, постановкой ряда лабораторных работ и работ физического практикума  можно показать учащимся, что получение принципиально важных физических результатов не обязательно требует применения сложного экспериментального оборудования. 

С другой стороны, даже очень простое экспериментальное задание позволяет обнаружить учащихся с задатками исследователей. Так, например, определяя электрическое сопротивление нити лампы, многие ученики ограничиваются однократным измерением значений напряжения и силы тока. Некоторые измеряют значения силы тока и напряжения несколько раз, но, обнаружив расхождения в полученных результатах вычислений сопротивления лампы, пытаются «улучшить» результат нахождением среднего значения, бездоказательно относя разброс результатов к ошибкам приборов. И лишь некоторые учащиеся, обнаружив изменения значений электрического сопротивления лампы при изменении силы тока, проводят специальные исследования открытого эффекта и выдвигают гипотезу для его объяснения (зависимость сопротивления от температуры). Именно такие ученики заслуживают особого внимания руководителя факультатива, даже если они не проявили себя ничем особенным при изучении теории.                            

2. Пономарёву Светлану Владимировну – учителя математики.

                     Этапы выявления одарённых детей.

1 этап – анамнестический – на первой ступени обучения, где при выявлении одарённых детей учитывается их успех в какой-либо деятельности;

2 этап – диагностический – на этом этапе (5-9 классы) проводится индивидуальная оценка творческих возможностей и способностей ребёнка;
3  этап – этап формирования, углубления и развития неординарных способностей ребёнка приходится на старшую школу.

Условиями для успешной работы с одарёнными учащимися являются:

1.Осознание важности этой работы каждым членом школьного коллектива.

2.Совершенствование методической системы и предметных подсистем работы с одарёнными учащимися.

3.Признание руководством школ и коллективом того, что работа с одарёнными учащимися является одним из приоритетных направлений в работе школ.

4. Включение в работу с одарёнными учащимися в первую очередь учителей, обладающих определёнными качествами.
3. Усюкевич Ольгу Дмитриевну – учителя физики и астрономии.
    Начинать учение ребенка надо с радости познания, только на этом фоне можно развить    способности – это не ,значит, конечно, что учение должно быть только радостью. Чем старше ребенок, тем больше элементов обязательности, даже принуждения (лучше самопринуждения) надо вводить в учение. Но начало, когда ученье, организовывает умственную деятельность, должно быть обязательно приятным, радостным для ребенка.

Олимпиадные задания по астрономии рассчитаны на математический аппарат учащихся 11 классов, поэтому, чтобы привлечь учащихся среднего звена к олимпиадным занятиям по астрономии изначально решаем ребусы, смотрим мультфильмы по соответствующей тематике, благодаря играм познаем Вселенную, смотрим видеофильмы, знакомимся со звездным небом, благодаря компьютерной программе «Stellarium», постепенно переходим к качественным и расчетным задачам, которые постепенно усложняются, но они не кажутся уже такими трудными. Но для этого нужно время.

    Такая целенаправленная работа дает результаты: победы во втором этапе Республиканской олимпиады по астрономии, в третьем этапе Республиканской олимпиады по астрономии. 

4.Радюкевич Татьяну Бронеславовну – учителя математики.

Ведущую роль должны играть творческие методы обучения. В арсенале инновационных педагогически средств и методов особое место занимает исследовательская творческая деятельность. Основной целью исследовательской деятельности является выявление и поддержка одарённых учащихся, развитие их интеллектуальных, творческих способностей, поддержка научно-исследовательских интересов учеников. Исследовательская деятельность является одной из самых удачных форм внеклассной работы с учащимися по предмету. Наиболее сложная проблема, которую приходится решать учителю при организации исследовательской деятельности в школе- находить интересные, перспективные темы для исследования, обещающие интересные результаты.
Решение заседания МО: Глубоко изучить психологию одарённости при сотрудничестве с психолого– педагогической службой; повысить эффективность олимпиадных, факультативных занятий с целью развития творческой деятельности учащихся; учитывать одарённость в различных областях при планировании образовательного процесса и оценке уровня обученности; расширить круг учащихся, вовлечённых в научно-исследовательскую работу; содействовать увеличению количества учащихся, принимающих участие в интеллектуальных конкурсах.

Руководитель МО ______________Сейко В.В.

Секретарь МО      _____________Радюкевич Т.Б.

С решением ознакомлены:

_____________Усюкевич О.Д.

__________Киреева Т.А.

__________Лукашевич А.П.              _____________Терешко А.Л.

__________Протасевич Т.П.              _____________Протасевич Л.И.
