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1. Информационный блок

1.1
Тема опыта

«Формирование орфографической зоркости младших школьников на уроках русского языка через систему методов, приёмов и орфографических упражнений».

1.2
Актуальность опыта
Одна из наиболее сложных задач начального обучения – формирование  грамотного письма. И эта задача, конечно же,  волнует  нас, учителей.  Ведь мы призваны обеспечить формирование прочных навыков грамотного письма. И чтобы добиться результатов в этом вопросе, необходима постоянная, систематическая работа с первого года обучения ребенка в школе. Ведь именно на I ступени общего среднего образования закладываются основы грамотного письма. И от того, насколько полно будут сформированы в этот период навыки грамотного письма, зависит дальнейшее обучение ребенка, его способность усваивать программу по русскому языку.
Н.С.Рождественский писал, что грамотное письмо – не просто движение пишущей руки, а особая речевая деятельность. Чем развитее ребенок, чем богаче его словарь и синтаксис, чем правильнее его произношение, тем легче дается ему правописание. 

Считаю, что вопрос грамотного письма первостепенно стоит не только перед учащимися I-III ступени общего среднего образования, но и перед обществом в целом. Актуальность данной темы состоит в том, что формирование навыка поможет развиваться «грамотной» личности как в школе, так и на протяжении всей его жизни.
1.3
Цель опыта

Формирование орфографической зоркости младших школьников на уроках русского языка через систему методов, приёмов и орфографических упражнений.

1.4
Задачи опыта

1. Выявить наиболее эффективные приемы и упражнения для развития орфографической зоркости и использовать их в образовательном процессе.
2. Разработать отдельные задания, фрагменты уроков, связанных с формированием орфографической зоркости с использованием разнообразных форм работы.

3. Определить эффективность использования системы методов, приёмов и орфографических упражнений по формированию орфографической зоркости младших школьников на уроках русского языка. 
1.5
Длительность работы над опытом
Продолжительность работы составила 3,5 года.
2. Описание технологии опыта
2.1
Ведущая идея опыта
Ведущей идеей моего опыта является применение в системе эффективных методов, приёмов и упражнений по формированию орфографической зоркости учащихся I ступени общего среднего образования. 
При этом я убеждена, что личная заинтересованность ребенка должна присутствовать во время любого процесса обучения. Ведь только получая истинное удовольствие от самого процесса познания, учащиеся могут достичь высоких результатов. Моя же задача - сделать этот процесс не только продуктивным, но и интересным. 
2.2 Описание сути опыта
Воспитание грамотной личности является нелегкой задачей для учителя. Орфографическая грамотность – это составная часть общей языковой культуры, залог точности выражения и взаимопонимания. Её основы закладываются в начальных классах. В жизни орфография необходима для общения, для точности речи. Здесь, на самых ранних ступенях обучения существует своя специфика, которая определяется, во-первых, возрастом детей, а во-вторых, почти полным отсутствием у них теоретических знаний. Одним из условий формирования орфографических навыков является формирование орфографической зоркости. Орфографическая зоркость – это умение замечать орфограммы, то есть те случаи при письме, где при едином произношении возможен выбор написания.

Формированию орфографической зоркости посвящено большое количество работ современных педагогов. В своем опыте я отталкивалась от книги М.Р.Львова «Правописание в начальных классах», которая не только является настольной книгой учителя начальных классов, но и дает логическую характеристику волнующего меня вопроса. М.Р.Львов, Т.Г.Рамзаева, Н.Н.Светловская [4] в своих трудах отразили проблемы орфографии. Изучение работ П.С. Жедек, М.Р. Львова, В.В. Репкина, М.М. Разумовской[2] подвело к тому, что в обучении русскому языку пропускается начальный этап, на котором учащиеся искали бы самостоятельно и выделяли орфограммы в момент письма. Огромная работа в этом направлении была сделана в методике Д.Б.Эльконина и В.В.Давыдова.

Особенно важным является этап формирования умений видеть орфограмму. М.Р. Львов в своих работах отмечает, что отсутствие орфографической зоркости или её слабая сформированность является одной из главных причин допускаемых ошибок. Эта причина ведёт на нет хорошее знание правил и умение их применять: учащийся не видит орфограмм в процессе письма и только «при систематической тренировке зоркости автоматизируется и становится частью орфографического навыка, обеспечивая успешное выполнение первых этапов орфографического действия: обнаружение и распознавание орфограммы. Методика позволяет уже с первых шагов обучения грамоте формировать умение обнаруживать и выделять сразу несколько орфограмм в разных морфемах написанного слова. Созданная система опирается на многолетний практический опыт. Система работы по развитию орфографической зоркости первоклассников разделена на этапы таким образом, что всякое новое упражнение находится в тесной связи с предыдущим, опирается на него и делает шаг вперёд.


М.Р.Львов выделяет 6 этапов, которые должен пройти школьник для решения орфографической задачи:

- увидеть орфограмму в слове;

- определить её вид: проверяемая или нет, если да, то к какой грамматико-орфографической теме относится, вспомни правило;

- определить способ решения задачи в зависимости от типа (вида) орфограммы;

- определить «шаги», ступени решения и их последовательность, т.е. составить алгоритм решения задачи;

- решить задачу, т.е. выполнить последовательные действия по алгоритму;

- написать слово в соответствии с решением задачи и осуществить в более обобщенном виде те же этапы представления.


На первом этапе учащиеся учатся безошибочно и быстро определять ударение в слове, правильно обозначать на письме соответствующую гласную букву. А также знакомятся с такими словами, написание которых определяется произношением, и убеждаются, что в слове орфографическую ошибку сделать нельзя, т.к. в слове совсем не может быть орфограммы.


На втором этапе отрабатываются умения оценивать каждый гласный звук слова, т.е. различать, какой звук находится в сильной позиции, а какой в слабой.


Гласный звук, на который падает ударение, называется ударным. Ударный гласный всегда произносится сильнее, громче остальных звуков в слове и слышится ясно и отчётливо. Это его сильная позиция: травы, доски.

Гласный, на который не падает ударение, называется безударным. Безударный гласный произносится слабее, тише ударного, слышится неясно (трава, доска – слабая позиция).  


На третьем этапе осваивается новый способ записи слов с пропусками гласных в слабой позиции.


Буква, обозначающая любой безударный гласный (кроме у, ы, ю), представляет собой трудность для написания в слове. Поэтому безударный звук нельзя сразу обозначать буквой – её нужно сначала узнать. А это непросто. Проверять букву мы будем учиться позднее, а пока в слабой позиции вместо гласных букв мы будем ставить пропуски.


На четвертом этапе  отрабатывается умение определять, какой звук однозначно указывает на букву, а какой может быть обозначен разными буквами при том же звучании. Например, безударный звук [а] может быть обозначен буквами о или а, а безударный звук [и] - буквами е, я, и.


На этом этапе учащиеся знакомятся с орфограммой как явлением, когда сталкиваются со случаями неоднозначного соотношения звуков и букв.

Орфографические ошибки возможны лишь в тех случаях, когда имеется выбор букв, употребление которых не влияет на произношение слова. Если имеется выбор букв, значит – это орфограмма.


Работу по развитию орфографической зоркости  провожу  на протяжении всего курса начальной школы, т.к. она развивается постепенно, в процессе разнообразных занятий, при чтении, при письме диктантов, при списывании, если оно осложнено соответствующими заданиями. Систематическая работа над словом способствует развитию умственной деятельности учащихся - учит их выполнять целый ряд мыслительных операций: наблюдать, сравнивать, сопоставлять, устанавливать сходства и различия. А это в свою очередь ведет к эффективности усвоения норм правописания, прививает интерес и желание решать орфографические задачи, развивает орфографическую зоркость учащихся.


Необходимо также помнить и то, что вся работа по формированию грамотного письма должна быть системой, дифференцированной и, самое важное, увлекательной, интересной и разнообразной.

Мне, как и любому другому учителю, работающему над решением этой задачи, нужно было хорошо продумать каждый из этапов урока, подобрать специальные упражнения для развития орфографической зоркости, на основе которых будут не только получены новые знания, но и будет развиваться устная и письменная речь.


Работу по развитию орфографической зоркости начинаю в период обучения грамоте, когда ведется аналитико-синтетическая работа над слогом и словом, развивается фонематический слух и умение заменять фонемы  соответствующими буквами.


На своих уроках использую следующие упражнения:

• ежедневно занимаюсь звуковым анализом, независимо от количества читающих детей в классе;

• постоянно показываю образец анализа звучащего слова;

• использую способ протяжного интонирования звука в целом слове: с-с-с-с-ын, сы-ы-ы-ы-н;

• на первом этапе предъявляю готовую модель для самоконтроля;

• прием трансформации (если закрою первую букву, какое слово получится?);

• при звуковом анализе ребёнка не тороплю, не делаю за него;

• подбираем слова к звуковым моделям;

• использую задания ловушки (сколько звуков в слове «два», какое слово длиннее «час» или «минута», мне кажется, что все звуки в слове «вата» мягкие?)


Игровые приёмы: «Найди одинаковый звук», «Определи место звука в слове», «Найди предметы с заданным звуком», «Шифровальщики», «Найди опасное место». Произношу слова, а дети должны хлопнуть в ладоши, как только услышат звук, которому при письме нельзя доверять. Но прежде они вспоминают, как его найти. Надо определить, есть ли в слове безударный гласный звук. Если есть, то существует и «опасное место».


На мой взгляд эффективным видом работы является орфографическая сказка (Приложение 1). Она способствует усвоению опознавательных признаков орфограмм.

Орфографическое чтение. Начиная с первого класса развиваю артикуляционную память на основе орфографического чтения. Ежедневно на каждом уроке (математики, русского языка, литературного чтения) отвожу по 5 минут для орфографического чтения, это приносит хороший результат (задачи, правила, специально подобранные тексты, столбики слов, словосочетаний и при работе  в парах, по памяткам, по упражнениям).

Комментированное письмо с указанием орфограмм. Это вид упражнения, включающий в себя объясняющее рассуждение в процессе записи слов, предложений. При комментировании или орфографическом разборе учащийся, прежде всего, находит объект объяснения, т.е. орфограмму.


Письмо с проговариванием объединяет весь класс, постепенно все ребята начинают работать в хорошем темпе. Проговаривание – своего рода предупреждение ошибок.


Зрительный диктант. Цель – предупреждение ошибок. На доске записываю текст. Этот текст выразительно читается, затем выделяются наиболее интересные с точки зрения орфографии слова, объясняется их правописание, отдельные слова проговариваются. Затем учащимся предлагаю «сфотографировать» отдельные слова и увидеть их внутренним зрением (закрыть глаза и написать). Текст на время закрывается, и дети еще раз отвечают на вопросы, проговаривают трудные слова. Класс настроен написать текст без ошибок, попутно оттачивая зрительную память.


Диктант «Проверяю себя». Выполняя этот диктант, учащиеся могут спрашивать у учителя, как пишется то или иное слово.


Специально организованно списывание по алгоритму. (Приложение 2)

Диктант с постукиванием. Во время диктанта постукиваю по столу в тот момент, когда произносится слово с орфограммой. Это постукивание заставляет учащегося думать.


Формированию орфографической зоркости подчинена и система работы над ошибками. (Приложение 2) Немаловажное значение для успешной организации этой работы имеет исправление ошибок учителем в момент проверки тетрадей. Я практикую такие приёмы исправления ошибок:

1. Подчёркивание слова с ошибкой. Неверно написанные буквы не исправляю, а на полях делаю отметку о наличии ошибки. Цель такого исправления - заставить ребенка вдуматься в данное слово, увидеть в нём орфограмму, распознать её тип, а затем исправить ошибку в этой позиции. 
2. Графическое выделение орфограмм (подчёркивание) возможно при выполнении всех письменных работ. Подчёркивание орфограмм имеет большое значение для выработки орфографической зоркости, так как дети постоянно тренируются в отыскании и объяснении орфограмм. Но вырабатывать этот навык трудно. Многие учащиеся с трудом находят орфограммы в тексте, а некоторые подчёркивают буквы без разбора, поэтому мне нужно добиваться осознанной деятельности учащихся.


Письмо по памяти (Приложение 3) провожу с целью закрепления правописания слов с различными орфограммами, заполнение которых основано на зрительном восприятии. Как орфографическое упражнение оно ценно тем, что требует от учащихся тщательной подготовки. Они заучивают наизусть текст в несколько строк (стихотворный или прозаический), объясняют все орфограммы, знаки препинания, запоминают слова на ещё не изученные правила. Этот вид упражнения также направлен и на развитие памяти. Заранее подготовленный текст самостоятельно записывается учащимися. После записи проводится проверка: дети сравнивают написанный ими текст с образцом, тем самым развивая свою зоркость и умение видеть «опасные места».

Развитию орфографической зоркости способствуют также рифмовки и рифмованные упражнения (Приложение 4), дидактические игры и игровые приемы (Приложение 6), диктанты, работа со словарными словами (Приложение 7) и даже физкультминутки.

Проанализировав  опыт своей работы, я могу с уверенностью сказать   насколько важны проводимые мной упражнения. Немалую роль сыграли в этом процессе и сами учащиеся, которые стремились быстрее усвоить материал, повысив этим не только свою орфографическую зоркость, но и отметку.Таким образом, дети сами занимали активную позицию при скрытом руководстве учителя, при котором  становились субъектом обучения. Само же учение было направлено на позитивные изменения в ребенке, на создание у него «ситуации успеха».
 2.3
Результативность и эффективность опыта


Используя систему методов, приемов и орфографических упражнений регулярно формируется и совершенствуется навык орфографической зоркости у учащихся с учетом учебной программы.

Результаты представлены в таблице

	Класс
	Начало года
	1 полугодие
	2 полугодие

	
	качество знаний
	средний балл
	качество знаний
	средний

балл
	качество

знаний
	средний

балл

	3
	50%
	6,2
	53%
	6,4
	55%
	6,5

	4
	58%
	6,6
	62%
	6,8
	
	



Анализируя результаты опыта, можно отметить, что система методов, приемов и орфографических упражнений является эффективной. В процентном содержании типичных ошибок наблюдается положительная динамика, что свидетельствует о значительном уменьшении ошибок.
	Класс / количество ошибок
	Время проведения контрольных работ


	Правописание безударных гласных в корне слова
	Правописание  звонких и глухих согласных
	Правописание непроизносимых согласных
	Правописание буквосочетаний ши,жи, ча,ща, чу, щу, чк, чн
	Правописание  гласных и сог-ласных в при-ставках
	Правописание разделительного  ъ ,ь знаков
	Словарные слова

	3 кл.
	На нач. года
	53%
	46%
	26%
	42%
	не изу-чалось
	не изу-чалось
	15%

	
	Пол/г
	51%
	35%
	22%
	38%
	24%
	22%
	12%

	
	За год
	43%
	26%
	21%
	25%
	15%
	15%
	10%

	4 кл.
	На нач. года
	38%
	21%
	20%
	12%
	11%
	13%
	11%

	
	Пол/г
	26%
	17%
	10%
	8%
	9%
	8%
	6%


Подобранные, проработанные и апробированные на практике памятки и орфографические упражнения по формированию орфографической зоркости на уроках также дали хорошие результаты. Только незначительное количество учащихся допускают большое количество ошибок (это учащиеся интегрированного обучения и учащиеся, посещающие коррекционные занятия). 
3.
Заключение

Формирование орфографической зоркости у учащихся I ступени общего среднего образования требует от учителя определенного внимания, выраженного в системном подходе к обучению. Таким образом, результатом моего опыта стала подобранная система упражнений, апробированная в рамках четырехлетнего периода. Считаю систему упражнений эффективной. Опыт показал, что только целенаправленная, систематическая работа может дать положительные результаты.


В будущем планирую совершенствовать свою работу по данному направлению с помощью поиска новых упражнений и приемов.

С опытом своей работы делилась с коллегами на внутришкольном методическом объединении.


Опыт рекомендован учителям начальных классов.
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Приложение 1
Орфографические сказки

1. «Сказка о Звуках и Буквах»

Жили-были в одной волшебной стране Звуки. Страна эта была совсем крохотная. И жителей в ней было всего 31. Никто их не видел, так как они были невидимками. А вот слышать их было можно. Шесть звуков были певцами ([а], [у], [ы], [и], [о], [э]). За певучесть и голосистость их прозвали ...(гласные)
Им подпевали я [йа], ё [йо], ю [йу], е [йэ]. Остальные 21 тоже были добрыми, хорошими звуками, но петь не умели. Вот послушайте, пожалуйста: [б], [в], [г], [д], [ж], [з],[й], [к],[л], [м], [н],[п],[р],[с], [т], [ф], [х], [ц], [ч], [ш], [щ]. Они очень дружили, во всём соглашались с гласными, любили с ними рядом стоять. И назывались они …(согласные)
И вот однажды в этой стране появился волшебник из другого королевства. Ему так они понравились, что он захотел поближе познакомиться с её жителями. Когда он узнал, что жители – невидимки, то очень огорчился. Но он ведь был волшебником, и при этом добрым. Поэтому решил каждому жителю подарить по волшебному «костюмчику». Стоило его надеть, как Звуки становились видимыми и превращались в Буквы.

Волшебник был теперь доволен. Ведь с этих пор, прочитав букву, он называл их по имени. У каждого звука теперь был «костюмчик». Так они и познакомились: Волшебник, Звуки и Буквы.
2. «Правописание сочетаний ЧА - ЩА, ЧУ - ЩУ»

Пошли однажды буквы в лес за грибами. Когда вернулись, буква Я расхвасталась: «Я больше всех грибов набрала, Я, Я, Я. Грибы у меня самые лучшие, Я, Я, Я.» Буквы рассердились: «Мы так дружно жили, никто у нас не зазнавался». И решили буквы наказать букву Я, отправили её в самый конец алфавита. Но тут заюлила буква Ю, стала защищать букву Я. Буквы и её отправили в конец алфавита. Тогда вышли буквы Ч и Щ и сказали, что никогда
не встанут рядом с зазнайками Я и Ю, а будут дружить только сА и У. Запомните, дети, слоги ЧА-ЩА пишем с буквой А, ЧУ-ЩУ с буквой У.
3. «Звонкие и глухие согласные»

«Жили - были парные звонкие и глухие согласные. Жили дружно. Но однажды при составлении слов звонкие согласные оказались в конце слов. И началась между ними ссора, потому что звонкие согласные потеряли свою звонкость и стали слышаться как глухие. Эту ссору услышали гласные, они пришли на помощь, помирили парные согласные. Стоило гласным встать около согласных, как согласные стали слышаться ясно, и никакого сомнения в их написании уже не было». Помните, дети! Чтобы правильно написать парные звонкие и глухие согласные на конце слов, надо позвать на помощь гласные». Глубоко вдохнуть, задержать дыхание и медленно подуть на воображаемое пламя свечи. Необходимо дуть так, чтобы пламя «легло» и удержать его в таком положении до конца выдоха.

4. «Ударные и безударные гласные»
Однажды гласные О и  А гуляли по  лесу, собирали ягоды. Вдруг они так поссорились, что птицы разлетелись, звери разбежались и спрятались, деревья поникли, ведь ссора никого не красит. А почему поссорились гласные? Когда О и А стоят без ударения, то хочет занять место и та, и другая. И тут на помощь пришёл волшебник Ударение.

Стоило ему волшебной палочкой ударить по гласной, как она стала слышаться ясно, и никакого сомнения в её написании не могло быть. Об этом узнали дети, которые шли мимо. Они подружились с волшебником и всегда звали его на помощь, когда в словах встречались безударные гласные  О  и А. С тех пор эти дети пишут грамотно».
Приложение 2
Памятки

Для проведения орфографического разбора:

1.
Найди по опознавательным признакам изучаемую орфограмму.

2.
Определи место орфограммы в слове.

3.
Соотнеси найденную орфограмму с орфографическим правилом и воспроизведи его формулировку.

По развитию навыков самопроверки:

Проверь!

1.
Не пропустил ли ты буквы?

2.
Правильно ли ты написал безударные гласные?

парные звонкие и глухие согласные?

3.
Трудные слова проверь по словарику!

4.
Не уверен – спроси у учителя!

Проверь!
1. Прочитай внимательно классную работу и исправь, если есть, ошибки.

2. Повтори заданные слова из словаря.

3. Прочитай каждое слово упражнения по слогам и подчеркни все орфограммы.

4. Спиши, комментируя свою запись. Пиши чисто и аккуратно, не спеши.

5. Закончив работу, внимательно проверь, что написал.

Алгоритм списывания.

1. Прочитай слово или предложение.

2. Повтори его, не заглядывая в текст.

3. Подчеркни в слове или предложении все орфограммы

4. Прочитай предложение орфографически.

5. Повтори предложение, орфографически проговаривая все звуки.
6. Закрой текст. Начинай писать, диктуя по слогам (орфографически) и подчеркни орфограммы.

7. Сверь написанное с текстом, особое внимание обрати на орфограммы.
Учись списывать.

1. Прежде чем начинать списывать, прочитай целиком все, что нужно списать.

2. Каждое слово в предложении подели на слоги и диктуй себе по слогам.

3. Сравни свою запись с тем, с чего списывал.
Приложение 3

Письмо по памяти во II классе

Зеленеют все опушки,

зеленеет пруд.

И зеленые лягушки 

песенку поют.
(подчеркнуть буквы, обозначающие парные звонкие согласные одной чертой, а непарные звонкие согласные – двумя).

    Письмо по памяти в III классе
Собрались и пол..тели

Утки в д..льнюю д..рогу.

Под к..рнями старой ели

М..стерит м..дведь берлогу.

(встасить пропущенные орфограммы, объяснить)

    Письмо по памяти в IVклассе
Книг заветные страницы

помогают людям жить

и работать, и учиться,

и Отчизной дорожить.

(найти орфограммы и объяснить).

Приложение 4

«Рифмовки – орфографические пятиминутки» развивают орфографическую зоркость. Читаются рифмовки с заданием: найти как можно больше орфограмм.

Булочка, чашка, чайник, чаек,

кошка Пушинка, конёк Воронок,

девочка Ира и мальчик Илья.

Сколько здесь правил нашли вы, друзья?

Или:

Шубка, шапка и мороз,

мальчик Коля, кот Барбос.

Анна, лестница, весна,

класс, машина, тишина.

Ну, а вы, друзья мои,

сколько правил здесь нашли?
Чижи, ужи, ежи, стрижи,

жирафы, мыши, и моржи,

машины, шины, камыши -

запомни слоги жи и ши.

Приложение 5

Орфограммы веселились
И ошибки появились.

Вы их быстро все найдите,

Правильно слова пишите.

Каридор, прерода, космас, лигушка, пасуда, фудбол, таварищь, карабль, пальто, крапива.

Приложение 6

«Замените букву»
Сом (дом,лом…), сук (сок), рама (мама), мука (муха), карта (парта), стол (стул), корка (горка, норка), мошка (мышка, мушка).

     «Буква заблудилась»

Старый дедушка Пахом

На козе (коне) скакал верхом.

Синеет море перед нами,

Летают майки (чайки) над волнами.

Миша дров не напилил,

Печку кепками (щепками) топил.

Закричал охотник: «Ой!

Двери (звери) гонятся за мной!»

Мама с бочками (дочками) пошла по дороге вдоль села.

«Третий лишний»

Лето, летний, летать.

Гора, горка, горе.

Море, морщина, морской.

Большой, боль, больница.

Рог, рогатый, рогожа.

Вода, водичка, водить.

«Скалолазы»

Фл..жок

Х..лодный    Т..желый

Л..сток                    Св..тлячок

Х..лмы                                       Б..рега

З..ма                                                     Д..ревья

Л..сные                                                           П..лянки
Приложение 7
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Код: 9,4,2,1,3,7,8,6,5,1.     Слово «пожалуйста»

Слово «товарищ». 

Лексическое значение: товарищ – человек, близкий кому-нибудь по общности взглядов, деятельности, условий жизни и т.д., а также человек, дружески расположенный к кому-нибудь.
Однокоренные слова: товарищ, товарищеский, товарищество.

Синонимы к слову: друг, приятель.

Пословица: «Сам погибай, а товарища выручай.» (объясните смысл)

Приложение 8
Урок по учебному предмету «Русский язык» в IV классе

Тема: Имя существительное как часть речи. Род и число имен существительных
Цель: 

· Закрепление знаний об имени существительном как части речи, его признаках.
Задачи:

· Повторить основные сведения об именах существительных: одушевленность-неодушевленность, род, число.
· Повторить изученные ранее орфограммы (правописание жи - ши, безударные гласные в корне слова, словарные слова).
· Способствовать обогащению словарного запаса.
· Создать условия для развития речи, мышления, орфографической зоркости.
· Способствовать воспитанию положительного отношения к явлениям окружающего мира.
Учебно-методическое обеспечение: учебник (Е.С.Грабчикова, Н.Н.Максимук, 2013. – 1 ч.); схема-опора «Имя существительное»; таблички с названием частей речи; памятка по определению рода имени существительного; тесты.

Ход урока

I. Организационно-мотивационный этап

Внимательно слушайте – и все услышите.

Внимательно смотрите – и все увидите.

Думайте – и все обязательно поймете.

   - Я желаю вам успехов на уроке, ведь каждый урок – это ступенька к вершине знаний.

II.  Проверка домашнего задания

   Объясните вставленные орфограммы (упр. 82). Назовите слова, соответствующие названию частей речи (имя существительное, имя прилагательное, глагол).
     III.  Целемотивационный этап

- Ребята, сегодня мы продолжим свое путешествие по стране «Частей речи» 

и заглянем в одну интересную страну. Попробуйте догадаться, что это за страна.

«В этой стране живут удивительные слова. Все они живут дружно и помогают людям обозначать (называть) предметы, явления природы, чувства людей, дают названия городов, рек, животных, имена и другое.

…

    - Итак, мы отправляемся в страну «Имя существительное»

     IV.   Актуализация знаний
4.1   Орфографическая разминка

    Игра «Зоркий глаз»

Мыш.., лыж.., пень, ч..сы,

В..р..бьи, л..са, в..сы,

Котик (В,в)аська, пес (П,п)ушок – 

Сколько правил здесь, дружок?     (Вставить пропущенные орфограммы, объяснить написание).
4.2   Чистописание

Письмо букв с нижним и верхним соединением (буква т с петлей вверху и внизу).
Тихие,  тиш.., т..хонько, притихли.

    -Назовите имя существительное, определите его род и число, составьте словосочетания, предложение).
В деревне тишь да благодать.

Памятка:  Род мужской, конечно, мой:
                 Мой сад, мой брат, стул тоже мой.
                 Женский род, помню я,

                 То, про что скажу – моя:

                 Моя ручка, моя тучка

                 И тетрадочка моя.

                 Средний род – оно мое:

                 Мое окно, мое село.

      V.  Этап усвоения новых знаний
5.1 Работа с учебником (с.53, упр.85)

Предлагаю выполнить задание: прочитать и составить схему-опору.

Учащиеся делают вывод по схеме:
Имя существительное

кто? что?

предмет

            изменяются                                                               изменяются

   по числам                                                                   по родам

единственное число                                                   мужской род (он, мой)

множественное число                                                  женский род (она, моя)

                                                                                       средний род (оно, мое)

- Что нового узнали об имени существительном?

- Как можно (каким образом) определить род имени существительного во множественном числе?
Физкультминутка  
     VI.   Этап закрепления изученного

 - А сейчас, ребята, вам нужно из записанных на доске слов выписать слова с корнем –лес- (1 вариант), с корнем –сад- (2 вариант), у имен существительных определить род. 
Сад, лес, лесной, садовый, садовник, лесник, лесочек, садик, залесье, садочек,, посадка, лесовик, перелесок.

6.1 Работа с учебником (с.53, упр. 84 – с комментированием)

6.2 Словарный диктант «Инструменты»

 -Ребята, слова-отгадки нужно записать в три столбика: м.р., ж.р., ср.р.

· У конька у горбунка - деревянные бока. У него из-под копыт стружка белая летит. (Рубанок)

· Где упрется хвостом, станет дырка потом…(Шило)

· Она с винтом пустилась в пляс, а он, кружась, в доске увяз. (Отвертка)
· Сам худ, голова с пуд, как ударит — крепко станет.(Молот)

· Телом вертким, как змея, в доску вкручиваюсь я…(Сверло)

· Железный нос в землю врос. Роет, копает, землю разрыхляет. (Лопата)

· Все пробует на зуб: и сосну, и клен, и дуб. (Пила)
· В гости он к дровам явился: «Я пришёл к вам по делам».

 Над поленом наклонился – и полено пополам. (Топор)

Самопроверка (на доске).

     VII.   Обобщение и систематизация изученного

- Ребята, а сейчас вам предстоит выполнить небольшой тест, в котором нужно вставить пропущенные слова.
                                                          Тест 
          К именам существительным ________________ рода можно подставить слова он, мой. К именам существительным __________________ рода можно подставить слова она, моя. К именам существительным _______________ рода можно подставить слова оно, мое.

      VIII.   Подведение итогов

 - Как отличить имя существительное от других частей речи?

 - Как могут изменяться имена существительные?

      IX.   Рефлексия
  Прием «Продолжи фразу»
Главное, что я понял на уроке, - …

      X.    Домашнее задание (с.55, упр.87), устный разбор.
      XI.   Выставление отметок с комментарием.
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