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1. Причины нарушения письменной речи.
     Письменная речь – одна из форм существования языка, противопоставленная устной речи. Овладение письменной речи происходит в результате согласованной  работы четырех анализаторов: речедвигательного, речеслухового, зрительного и двигательного.

     К нарушениям письменной речи относятся расстройства процессов чтения (дислексия) и процессов письма (дисграфия). Их основным символом является наличие стойких специфических ошибок, возникновение которых у учеников общеобразовательной школы не связано ни со снижением интеллектуального развития, ни с выраженными нарушениями слуха и зрения, ни с нерегулярностью школьного обучения. Дислексия и дисграфия обычно встречаются в сочетании.

Причины нарушений письменной речи разнообразные:
1. Наследственная предрасположенность, т.е. наличие особых трудностей в овладении чтением и письмом у родителей или ближайших родственников.

2. Неблагоприятное протекание беременности у матери (токсикоз, острые и хронические заболевания во время беременности, физические и психические травмы, стрессовые ситуации, несовместимость крови матери и ребенка, профессиональные вредности, курение и употребление алкогольных напитков, попытки прерывания данной и предыдущей беременности, угроза выкидыша и т.д.).

3. Осложненное протекание родов (преждевременные роды, механическая помощь при родах, кесарево сечение, асфиксия новорожденного, родовые травмы).

4. Тяжелые хронические или следующие почти непрерывно друг за другом болезни ребенка в раннем возрасте (особенно до года).

5. Отставание или отклонение в развитии устной речи ребенка (позднее появление речи, бедность словарного запаса, длительно сохраняющееся искажение звуко-слоговой структуры слов, дефекты в произношении отдельных звуков, задерживающиеся после 4 лет аграмматизм в устной речи).

6. Нередко одной из причин рассматриваемых нарушений являются трудности становления процесса латеризации (выявление доминирования одного из больших полушарий головного мозга), т.е. левшество или запаздывание в выделении ведущей руки.

7. Дислексия, дисграфия могут быть следствием расстройства восприятия пространства и времени.

8. Нарушение синтеза слуховых и зрительных возбуждений на уровне коры головного мозга.

9. Несформированность произвольной моторики, недостаточность слухо-моторных координаций и чувства ритма.

10. Запаздывание формирования схемы тела (нарушения неврологического характера).

11. В основе дислексии можно наблюдать действия отрицательной связи «мать-ребенок». Так, ребенок, которого кормят насильно, и который приучается сопротивляться в отношении съестного, приобретает ту же манеру и в отношении пищи интеллектуальной. Свои сопротивления ребенок может переносить и на педагога, что позволяет порой объяснить механизм дислексии, когда ошибки, обычные для начального периода обучения, продолжают удерживаться в дальнейшем.

 Таким образом, нарушения письменной речи основываются на совокупности дисфункций: недостаточной сформированности речи, ручной умелости, телесной схемы и чувства ритма.

2. Классификация дисграфий.
     Разработана классификация дисграфий, в которой выделены следующие формы:

- артикуляторно-акустическая;

- аграмматическая;

- оптическая;

- дисграфия на почве нарушения языкового анализа и синтеза;

- дисграфия на основе нарушений фонематического распознавания.

     У отдельных учеников может наблюдаться и дисорфография, под которой понимается специфическая неспособность к усвоению грамматических правил.

3. Симптоматика дисграфии.
     Основными симптомами дисграфии являются специфические (т.е. не связанные с применением орфографических правил) ошибки, которые носят стойкий характер, и возникновение которых не связано с нарушениями интеллектуального или сенсорного развития ребенка.

3 группы специфических ошибок:
- ошибки на уровне буквы и слога;

- ошибки на уровне слова;

- ошибки на уровне предложения (словосочетания).

1. Ошибки на уровне буквы и слога. Это наиболее многочисленная и разнообразная по типам группа ошибок.

А) Ошибки фонематического (звукового) анализа проявляются в виде:
·  пропуска букв, что свидетельствует о том, что ученик не вычленяет в составе слова всех его звуковых компонентов («кичат» - кричат, «снки» - санки);

· перестановка букв и слогов являются выражением трудностей анализа последовательности звуков в слове;

· вставки гласных букв наблюдаются особенно при сочетании согласных («шекола», «наябарь»).

Б) Ошибки фонематического восприятия. В основе таких ошибок лежат трудности дифференциации фонем, имеющих акустико-артикуляционное сходство. Применительно к письму имеет место смешения букв, которое указывает на то, что пишущий выделил в составе слова определенный звук, но для его обозначения выбрал несоответствующую букву. Смешиваются обычно:
· парные звонкие и глухие согласные в четкой позиции(д-т,з-с,б-п,ж-ш, г-к, в-ф)
· лабиализованные гласные (о-у, ё-ю);

· заднеязычные (г-к-х);

· сонорные (р-л);

· свистящие и шипящие (с-ш, з-ж, с-щ);

· аффрикаты (ч-щ, ч-ц, ч-т, ц-т).

В) Смешение букв по кинктическому сходству:
· о-а – «бонт», «куполся», «ураки»;
· б-д – «людит», «убачка»;

· и-у – «прурода»;

· т-п, л-м, х-ж, ч-ъ, н-ю, л-я и др.

2. Ошибки на уровне слова проявляются в виде:
А) Раздельного написания частей слова (с мотри, б рат, поп росил).

Б) Слитного написания служебного слова (предлога, союза) с последующим или предыдущим словом (ветки елии сосны, кдому).
В) Смещение границы слов и разрыв одного из них (у дедмо Рза – у деда Мороза).

Г) Морфемного аграмматизма, что является отражением в письме трудностей анализа и синтеза частей слов. Ошибки в словообразовании (мед – медик, рука - рукица).

3. Ошибки на уровне предложения проявляются в аграмматизмах, т.е. в нарушении связи слов: согласование и управления (изменение слов по категории числа, рода, падежа, времени).

4. Эволюционная, или ложная, дисграфия.

     Рассмотренные выше специфические ошибки следует ограничивать от эволюционной, или ложной, дисграфии, которая является проявлением естественных затруднений детей в ходе начального обучения письму, что связано со сложностью этого вида речевой деятельности.
Признаки незрелого навыка письма могут быть:
- отсутствие обозначения границ предложений;

- слитное написание слов;

- забывание букв;

- нехарактерные слияния;

- зеркальная обращенность букв.

          Наличие таких ошибок не доказывает существование дисграфии, если эти ошибки единичные и нестойкие. 
     Т.о., дисграфия есть одно из проявлений системного нарушения, затрагивающего, в данных случаях, речевое развитие ребенка, в других – формирование ряда важных неречевых процессов и функций в ходе онтогенетического развития, либо включающего сочетание тех и других факторов

          Как часто, проверяя письменные работы детей, учителя недоумевают, обнаруживая ошибки, которые трудно назвать орфографическими: пропуски гласных и согласных букв, перестановку и выпадение слогов, появление лишних букв и слогов, недописывание букв и слогов.

          Такое нарушение письма называется дисграфией. Дисграфия составляет значительный процент среди других нарушений речи, встречающихся у учащихся массовых школ. Она является серьёзным препятствием в овладении грамотой на начальных этапах обучения, а на более поздних – в усвоении грамматики русского языка.

          Многие педагоги считают дисграфические ошибки недоразумением, вызванным личностными качествами детей: неумением слушать объяснение учителя, невнимательностью на письме, небрежностью и т.д.
          На самом деле в основе подобных ошибок лежат более серьёзные причины: несформированность фонематического восприятия и связанного с ним анализа и синтеза слова.

          Умение слушать и выделять порядок и последовательность звуков предупреждает многие трудности обучения письму и чтению.

          Эта проблема актуальна не только с общепедагогической точки зрения, но и с логопедической, так как формирование правильного звукового восприятия способствует четкому произношению.[image: image1.png]



